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 مستخلص البحث:

الحالي   البحث  بين  إلى  هدف  التفاعل  انمطدراسة  الموسعة)  الزمنية  لفواصلي    وأنماط (،  المتساوية، 
البينيةالأنش غير  ال)  طة  تنمية في    ( متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة،  على  وأثره  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئة 

. صعوبات التعلم الأكاديمية تلاميذ المرحلة الإعدادية ذوي  لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  مهـارات  
ااستخو  الت  (،3× 2)  العامليلتصميم  دم  التصميم  تضمن  متغير حيث  الفواصل   هماين،  مستقلين  جريبي  نمطي 

الموسعة)  الزمنية البينية و ،  (المتساوية،  الأنشطة  غير  ال)  أنماط  المتغير (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة،  وتمثل   .
لمهارات  فالتابع   الأدائي  والجانب  المعرفي  الجانب  أدوات (Scratch)  برنامج باستخدام  البرمجة  ي  وتمثلت   .

في ذ   رافنجون    اختبار  البحث  الملونةا  يللذكاء  المتتابعة  الأكاديمية، لمصفوفات  التعلم  صعوبات  ومقياس   ،
الأدائي.  اختبار تحصيلو  الجانب  لقياس  وبطاقة ملاحظة  المعرفي،  الجانب  لقياس  من  ي  البحث  وتكونت عينة 
 ية ة بنها التعليمية بمدير التعلم الأكاديمية في إدار الإعدادي ذوي صعوبات    من تلاميذ الصف الأول  اتلميذ  (  141)
القليوبيةا لمحافظة  التابعة  والتعليم  الدراسي  ،  لتربية  الفصل  تم 2023،  2022)  الدراسيللعام    الثانيفي   ،)

( على  تجري6توزيعهم  مجموعات  النتائج  (  وأوضحت  الاتجاه.  ثنائي  التباين  تحليل  واُستخدم  ) بية،  نمط (  1أن 
نمط من  أفضل  الموسعة  الزمنية  المتساوية  الفواصل  ) الفواصل  أفضل  (  2،  المرتبطة  غير  البينية  الأنشطة 

المتكاملة البينية  الأنشطة  ثم  المرتبطةالأنماط،  البينية  الأنشطة  ثم   ،  (3( التجريبية  المجموعة  الفواصل (  نمط 
المرتبطة غير  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  بين  (  الزمنية  التفاعل  حال  التجريبية  المجموعات  نمطي أفضل 

البينيةالفوا الأنشطة  وأنماط  الزمنية  والمقترحات   .صل  التوصيات  من  مجموعة  البحث  قدم  ذلك  ضوء  وفي 
 المناسبة. 

المتباعد  الكلمات المفتاحية: الإلكتروني  التعلم  الزمنية  -بيئة  البينية  –  الفواصل  مهارات –  الأنشطة 
 م الأكاديمية التعل صعوبات –البرمجة
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ABSTRACT 

The current research aimed to study the interaction between patterns of time 

intervals (equal, extended), and patterns of inter-activities (related, unrelated, 

integrated) in the spaced e-learning environment and its effect on developing  

programming skills using Scratch program for preparatory stage pupils  with 

academic learning difficulties. The factorial design was used (2 × 3). The 

experimental design included two independent variables;  patterns of intervals (equal, 

extended), and patterns of inter-activities (related, unrelated, integrated). The 

dependent variable was represented in the cognitive aspect and the performance 

aspect of programming skills using Scratch program.The research instruments  were 

the John Raven test of intelligence with colored progressive matrices, the academic 

learning difficulties scale, an achievement test to measure the cognitive aspect, and 

an observation checklist to measure the performance one. The research participants  

consisted of (n= 141) pupils  from the first preparatory grade with academic learning 

difficulties in Benha Educational Administration - Directorate of Education of 

Qalyubia Governorate, in the second semester of the academic year (2022, 2023), 

who were distributed into (6) experimental groups. A two-way analysis of variance 

was used. The results showed that (1) the pattern of extended intervals is better than 

the pattern of equal intervals, (2) unrelated inter-activities are the best patterns, then 

integrated inter-activities, then related inter-activities, (3) the experimental group 

(extended interval pattern with unrelated inter-activities) is considered  the best 

experimental group in the case of  the interaction between patterns  of intervals and 

patterns  of intra-activities. In light of this, the research presented a set of appropriate 

recommendations and suggestions . 

Keywords: Distanced E-Learning Environment- Time Intervals- Inter-Activities- 

Programming Skills - Academic Learning Difficulties 
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 المقدمة

المعلومات الرقمية بكافة أنواعها وأشكاها  التعليم و شهدت السنوات الأخيرة تطورات مذهلة في تكنولوجيا  
 طرق جديدةو أساليب  سارعت فيه المؤسسات التعليمية في استخدام    وأحجامها في العملية التعليمية، الأمر الذي

مما كان له عظيم .  عليمي بعناصره المختلفةالنظام الت  تغيير ملامحلتكنولوجيا  هذه الللتعليم تعتمد على توظيف  
تعل  بيئة  إيجاد  في  تغير  يالأثر  قوية  الميسر فيها  مية  بدور  القيام  إلى  للمعلومات  ناقل  مجرد  من  المعلم  دور 

 .فدور المتعلم من مجرد متلقي للمعارف إلى دور الباحث والمستكش فيها والموضح والمرشد والقائد، وتغير
بي تكنولوجيا    ت ائ وتعد  نتاجات  أحد  الإلكتروني  والوسائل   التعليمالتعلم  الطرائق  أفضل  وفرت  التي 

لآراء والخبرات لتحقيق الأهداف اوالتقنيات لإيجاد بيئة تعليمية تفاعلية تجذب اهتمام المتعلمين وحثهم على تبادل  
، خالد عبيد 2021رمود،    د العظيم)ربيع عب. وقد أكدت نتائج عديد من البحوث والدراسات  التعليمية المطلوبة

اليزيد أحمد،  2021؛ رشا محمد عاطف،  2021علي،   أبو  ؛ يحيى زكريا صاوي، يسرا محمد 2021؛ محمد 
على   () (2022؛ إيمان عوض محمد،  2022؛ إيمان عطيفي بيومي،  2022؛ أمل محمد فوزي،  2021سيد،  

  .لفةفاعلية التعلم الإلكتروني في تحقيق جوانب التعلم المخت
  أن   إلا  ،في جوانب التعلم المختلفةبيئات التعلم الإلكتروني  على فاعلية    البحوث والدراسات   تأكيد   ورغم

به. مسلم ا  أمر ا  أصبح  المطلقة  الفاعلية  مفهوم  من  الإلكتروني  التعلم  بيئات  مع  الحاجة   التعامل  دعت   وهنا 
التعليم  ل تكنولوجيا  الإلكت  إلىمصممي  التعلم  بيئات  خلال  تطوير  من  اكتساب   طرق روني  في  وفعالة  جديدة 

ومعالجتها وتعزيز الذاكرة والاحتفاظ بالمعلومات لفترات طويلة وتصميم أنشطة تربوية جديدة تتناسب   المعلومات 
  مع المحتوى الرقمي.

  بيئات التعلم الإلكتروني   في التعلم المتباعد  مبادئ  توظيف  لالأمر الذي دعى مصممي تكنولوجيا التعليم  
في بيئات التعلم الإلكتروني  المقدم وتكراره على فترات زمنية متباعدة    إعادة النظر في تقسيم المحتوى من خلال  

لتسهيل تخزين المعلومات المطلوبة في الذاكرة طويلة المدى عكس التعلم المكثف الذي يقدم المعلومات بشكل 
بمعنى توزيع جلسات الدراسة   .(Noor, et al., 2021, p. 1024)في مرحلة واحدة دون فترات راحة    متصل

أفضل مقارنة يكون  ربين كل تقديم وآخزمنية فواصل على فترات قصيرة وتكرار تقديم المعلومات على فترات مع 
 .(4 .، ص 2019بتقديم المعلومات بشكل متصل على فترات أطول دون انقطاع )حسن دياب علي،  

على أن التحفيز المستمر لخلايا    (Mat-Jizat, et al., 2020)أكدت دراسة جات ميزات وآخرين  حيث  
أقل كفاءة في استرجاع المعلومات عن استخدام فجوات زمنية بين التحفير،   ىالدماغ تجعل الذاكرة طويلة المد 

نظر ا لأن التحفيز المستمر في جلسة واحدة قد لا يمنح الفرصة لتضمين المعلومات في الذاكرة طويلة المدى. 
تجاوز يلا  قد  في الذاكرة قصيرة المدى    ات أن بقاء المعلوم(  10  .، ص 2021آلاء محمد ياسين )اسة  أكدت در و 

   .بعد عشرين دقيقة من استقبالهاانخفاض حاد في الحفاظ على المعلومات وأنه يحدث ثلاثين ثانية، 

 
()  السابعفي التوثيق وكتابة المراجع الإصدار    اناستخدم الباحث  ( من نظام الجمعية الأمريكية لعلم النفسAmerican Psychological Association (APA))    أما بالنسبة للمراجع

 الهيئة العربية. في العربية تكتب الأسماء كاملة كما هي معروفة 
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لأن   سعة  ونظر ا  ذو  نشط  غير  مكون  المدى  قصيرة  اللمحدودة  تخزينية  الذاكرة  تتطلب  لمعلومات  تي 
أجل الا من  الحديث  أثناء  الفرد  يستقبلها  التي  الضرورية  المعلومات  تستوعب  والتي  فقط  اللحظية  ستجابة 

أثناء ل  ، الأمر الذي يؤدي إلى سرعة نسيان المتعلمالاستمرار والمتابعة لمعلومات وصعوبة تذكرها واسترجاعها 
فإن تكرار المعلومات في الذاكرة قصيرة  لذلك    .(100  .، ص 2016،  ثناء عبد الودود عبد الحافظ)  عملية التعلم

حداث المعالجة أ أطول وتذكرها أسرع ونسيانها أقل نتيجة لتكرار  طويلة المدى  المدى يساعد على بقائها في ذاكرة  
توظيف مبادئ الأمر الذي يؤكد أن    (.9  .، ص 2021والبصرية )آلاء محمد ياسين،  اللازمة للمثيرات الحسية  

 .تقود إلى تحسن أفضل في أداء المتعلم يالتعلم الإلكترون باعد في بيئات التعلم المت
في أنه أسلوب تعليمي يعتمد على مراجعة المعرفة على فترات    المتباعد   الإلكتروني  وتكمن أهمية التعلم

عد في زمنية متباعدة، لمساعدة المتعلمين على حفظ كمية كبيرة من أجزاء المعرفة الصغيرة المستقلة، مما يسا 
حل مشكلات المتعلمين من ضعف على ، مما يساعد تعظيم كمية المعلومات المطلوب تذكرها وتقليل وقت تعلمه

 .(600 .، ص 2019،  السيد وئام محمد ، سلوى فتحي محمود التركيز والانتباه وقلة المعالجة الإدراكية )
فاعلية  توصلت وقد   على  والدراسات  البحوث  من  ا  بيئات   الكثير  جوانب    لإلكترونيالتعلم  في  المتباعد 
التعلم    (Lotfolahi & Salehi, 2016)وصالحي    لطفولهيتلفة، فقد توصلت دراسة  المتعلم المخ إلى فاعلية 

ا في اللغة الأجنبية الثانية مقارنة بالتعلم المكثف  24الإلكتروني المتباعد )خمسة أسابع( في استدعاء )  ( مصطلح 
 التعلم بيئات  إلى فاعلية    (Ceremonia & Casem, 2017)سيرمونيا وكاسيم  )أسبوع ا واحد(. وتوصلت دراسة  

توصلت دراسة رمضان  زيادة أداء واتقان طلاب المدارس الثانوية في تعلم الرياضيات، و   فيالمتباعد  الإلكتروني  
متعلمين ذوي الذاكرة البصرية للتنمية    في  المتباعد التعلم الإلكتروني  بيئات  ( إلى فاعلية  2018حشمت محمد )

على    لأن  نظر ا  التعلم   صعوبات  يساعد  المتباعد  الإلكتروني  المعلومات  التعلم  عرض  وتنوع  ينشئ الذي  تكرار 
إضافي ا  بدوره   إدراكي ا  ا  أفضلمما  جهد  وتذكر  أقوى  ذاكرة  مسارات  إنشاء  إلى  الاحتفاظ   يؤدي  على  تساعد 

  بالمعلومات. 
التعلم  بيئات  ية  ( إلى فاعل2019الله موسى عبد الموجود )وتوصلت دراسة أمل عبد الغني قرني، عبد  

المتباعد   وقابلية   فيالإلكتروني  الخاصة  الاحتياجات  لذوي  المتحركة  الرسوم  قصص  إنتاج  مهارات  تنمية 
المعارف والمهارات المعقدة إلى أجزاء قصيرة بسيطة متكررة   التعلم الإلكتروني المتباعد يقسم لأن  الاستخدام نظر ا  

مصغرة  في   تعلم  وحدات  المدى  تؤديشكل  قصيرة  وذاكرته  المعرفي  العبء  تقليل  دراسة رضا ،  إلى  وتوصلت 
( المعبود  عبد  فاعلية2019إبراهيم  إلى  الموزع    بيئات   (  الإلكتروني  شبكات   في التدريب  تصميم  مهارات  تنمية 

الذي   السعة العقلية للمتعلم، الأمر  الموزع يقلل الحمل الزائد على  لكترونيالإ  الحاسب الآلي نظر ا لأن التدريب 
معالجة وقت   ييسر  في  استدعائها  سرعة  على  ويساعده  المعرفية،  بنيته  في  جيد  بشكل  وتنظيمها  المعلومات 

 لاحق.   
مهارات إنتاج  تنمية  ( إلى فاعلية الممارسات الموزعة على  2021وتوصلت دراسة إيمان محمد إحسان ) 

الموزعة هيأت الفرصة للمتعلمين للراحة، الأمر ات  الممارسلأن  قلي نظر ا  محاضرات الفيديو وخفض التجول الع
التعلم بينما لا   أثناء  الفرصة في الممارسة المركزة،    هتهيأ هذ ت الذي ساعد على تلاشي آثار التداخل التي تنشأ 
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التعلم بداية  تتيح الفرصة لاكتشاف الأخطاء وخاصة في  اندا دراسة ر وتوصلت  ،  إضافة إلى الممارسة الموزعة 
التحصيل المعرفي وتنمية التفكير   فيالتعلم الإلكتروني المتباعد  بيئات  ( إلى فاعلية  2021موسى عبد الجليل )

صعوب ذوي  للطلاب  التعلم  الرياضي  لأن  نظر ا  التعلم  المسارات الإلكتروني  ات  تحفيز  على  ساعد  المتباعد 
زمنية والتي خلال الأنشطة التفاعلية المستخدمة بالفواصل الية للاحتفاظ بالمعلومات وترتيبها بالذاكرة من  العصب

  تعمل كمشتتات.
إلى فاعلية التعلم المتباعد القائم على التعلم النقال    (Ali, et al., 2022)وتوصلت دراسة على وآخرين  

تباعد يساعد على  لأن التعلم الإلكتروني الم  اتطوير الاحتفاظ بالتعلم في الكيمياء في المدارس الثانوية نظر  في  
آثا استدعاء تلاشي  وسرعة  المعرفي  العبء  تقليل  على  يساعد  الذي  الأمر  التعلم،  أثناء  تنشأ  التي  التداخل  ر 

 ا نظر   المتباعد في تدريس العلومالإلكتروني  إلى فاعلية التعلم    (Yuan, 2022)وتوصلت دراسة يان  المعلومات،  
التعلم فير الذاكرة طويلة المدى، الأمر الذي يساعد على تحفيز زيادة تش  يساعد على  المتباعد   الإلكتروني  لأن 

بالمعلومات،   للاحتفاظ  العصبية  حجازي المسارات  المنعم  عبد  طارق  النجار،  السيد  محمد  دراسة  وتوصلت 
فاعلية  2022) إلى  المتباعد  بيئات  (  الإلكتروني  لأن   فيالتعلم  نظر ا  المنظومي  والتفكير  البرمجة  مهارة  تنمية 
تساعد لا زمنية  فواصل  يتخللها  منظم  بشكل  والمهارات  المعارف  تجزئة  على  يساعد  المتباعد  الإلكتروني  تعلم 

  الاحتفاظ بتركيزهم أثناء التعلم.المتعلمين على 
التصميمية   المتغيرات  الجلسات أحد  بين  الزمنية  الفواصل  ل  المهمةوتعد  لتعلم  ابيئات  والركيزة الأساسية 

المتبا  بتكويالإلكتروني  للمخ  تسمح  التي  المعلومات  عد  بين  قوية  علاقات  لدى   ةالجديد ن  السابقة  والمعرفة 
يضمن تجنب تنشيط مسارات الذاكرة،   تشتت الانتباه الذيحدوث  المتعلمين لضمان بقاء أثر التعلم، إضافة إلى  

 مما يسمح لتلك المسارات بالراحة وتشكيل روابط أقوى.  
التعلم الإلكتروني المتباعد إلى فواصل زمنية متساوية وفواصل زمنية  بيئات  وتتنوع الفواصل الزمنية في  

المتساوي   ويعد موسعة.   الفواصل  المتباعد   نمط  التعلم  بين جلسات  موحد  أن    ،هو فاصل زمني  حين  نمط  في 
ي حيث تقل مدة التباعد بين الجلسات فبجلسات التعلم المتباعد،  متدرج بين    الفاصل الموسع هو فاصل زمني

 ( 14-12 .، ص ص 2022)وليد يوسف محمد، أمينة حسن حسن،   تكرار البداية ثم تزداد تدريجي ا مع كل
أشارت  نمطي    نتائج  وقد  بين  المقارنة  إلى  والدراسات  البحوث  من  الزمنيةعديد  ،  المتساوية )  الفواصل 

تتفق على نتائج محددة بشأن   ( وكانت نتائجهما متباينة في فاعليتهما في تحقيق بعض نواتج التعلم، ولمالموسعة
نمط الفواصل الزمنية المتساوية    الاتجاه الأول للبحوث والدراسات إلى فاعليةأفضلية نمط على الآخر. ويشير  

 نمط الفواصل   ( إلى تفوق 2019)   حسن دياب علىتوصلت دراسة  ، حيث  على نمط الفواصل الزمنية الموسعة
في تنمية مستويات عمق المعرفة وخفض التجوال العقلي   الموسعة ية  الزمنالمتساوية على نمط الفواصل    الزمنية

المتساوية ساعد على جودة عملية حفظ المعلومات وتمثيلها داخل البنية المعرفية   الزمنية  نمط الفواصلنظر ا لأن  
أن   كما  ممكن.  وقت  أقل  وفي  تشويه  دون  كامل  بشكل  استرجاعها  على  الطلاب  ساعد  الذي  الأمر  للطالب، 

 عطى فرصة أثناء فترات الراحة لتلاشي آثار التداخل التي تنشأ أثناء التعلم. اصل الزمنية المتساوية ت فو ال
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خوي  و  دراسة  المتساوية    تفوق إلى    (Khoii & Abed, 2022)وعبيد  توصلت  الزمنية  الفواصل  نمط 
الموسعة الزمنية  الفواصل  نمط  اللغويةفي    على  المفردات  لأن    استرجاع  المتساوية   الزمنية   اصلفو النمط  نظر ا 

يساعد الذاكرة على الاحتفاظ بالمعرفة لفترة أطول عندما تكون المادة المستهدفة أقرب للنسيان، الأمر الذي ساعد 
على الذاكرة  الا  الطلاب  من  المرغوبة  للمعلومات  الناجح  استدعاءو ستدعاء  المرغوبة  منع  غير  أو   المعلومات 

  المستهدفة.
الثا الاتجاه  والدراساويشير  للبحوث  فاعليةني  إلى  نمط   ت  على  الموسعة  الزمنية  الفواصل  نمط 

 ,Balota, et al., 2007; Kanayama & Kasahara)دراسات    اتفقت حيث  الفواصل الزمنية المتساوية،  

على الاحتفاظ بمفردات   نمط الفواصل الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزمنية المتساوية  إلى تفوق   (2016
الطالل المدى  الثانية على  الموسعة  نظر ا لأنويل  غة  الزمنية  الفواصل  بعد لالفرصة للطلاب    أتاح  نمط  لمراجعة 

وقت قصير ا من الجلسة الأولى، وبالتالي لديهم فرصة كبيرة لاستدعاء المعلومات بنجاح قبل نسيان الكثير من 
لفواصل الزمنية الموسعة على نمط ط انم  إلى تفوق (  2021توصلت دراسة زينب ياسين محمد )و المعلومات.  

المتساوية الزمنية  المجسمة ودافعية الإنجاز    الفواصل  المرئية  العروض  إنتاج  تنمية مهارات  نمط   نظر ا لأنفي 
ساعد الطلاب على زيادة فرص المسار العصبي لتكوين راحة وتشكيل روابط أقوى، سعة  الفواصل الزمنية المو 

الحمل المعرفي بصورة أكبر ويساهم في بقاء أثر التعلم. كما ساعد نمط الفواصل   الأمر الذي يساعد على تقليل
 ها بمعلومات تفوق طاقتها وبالتالي ارتفاع مستوى أدائها. لءة السعة العقلية وعدم تحمالزمنية الموسعة على كفا

) و  وآخرين  محمد  يوسف  وليد  دراسة  تفوق (  أ-2021توصلت  الفواصل  إلى  نالموسع  الزمنية  نمط  على  مط ة 
الإحصا   المتساوية   الزمنية  الفواصل المهارات  تنمية  تعلمها  و ئية  في  أثر  لأنبقاء  الفواصل  نظر ا   الزمنية   نمط 

على  الموسعة   تساعد  أقوى  ذاكرة  آثار  يخلق  الذي  الأمر  إضافي ا،  إدراكي ا  ا  جهد  إلى  استرجاع  تؤدي  سهولة 
على تقليل الجهد المعرفي على الذاكرة العاملة،   الموسعة  نمط الفواصل الزمنية  ساعد كما ي  المعلومات وتذكرها،

 . بالتالي تسهيل الاحتفاظ بالمحتوى على المدى الطويل
فيشيرأما   الثالث  الفواصل    الاتجاه  المتساوية ونمط  الزمنية  الفواصل  نمط  بين  فرق  إلى عدم وجود 

عدم وجود إلى    (Karpick & Roediger, 2010)توصلت دراسة كاربيك وروديجر  ، حيث  الزمنية الموسعة
كلا لأن    نظر افي تعلم المواد النصية    فرق بين نمط الفواصل الزمنية المتساوية ونمط الفواصل الزمنية الموسعة

المدى  على  واحتفاظها  المعلومات  وبقاء  التعلم  تحسين  على  ساعدت  التي  الفواصل  من  العديد  أتاح  النوعين 
عدم وجود فرق بين نمط الفواصل إلى  (  2019مود، وئام محمد السيد )توصلت دراسة سلوى فتحي مح، و الطويل

الموسعة الزمنية  الفواصل  ونمط  المتساوية  التعلم    الزمنية  أثر  وبقاء  المعرفي  الحمل  الفترة   نظر ا على  طول  لأن 
ثر. الزمنية بين الجلسات ليس العامل الحاسم في الاحتفاظ طويل الأمد حال منح الطلاب ثلاث جلسات او أك 

للذاكرة طوال عملية التعلم   يإضافة إلى أن وجود فواصل أي ا كان نوعها يؤدي إلى الحفاظ على مستوى أداء عال
 وبالتالي الاحتفاظ على بقاء أثر التعلم. 

والدراسات   للبحوث  السابقة  الاتجاهات  ضوء  بين  اوفي  )المتساوية، لمقارنة  الزمنية  الفواصل  نمطي 
نمط الفواصل ، يبرز سؤالا  مهم ا لكل مصممي تكنولوجيا التعليم "ما  روني المتباعد الإلكت  التعلم  بيئة  الموسعة( في
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الموسعة(   )المتساوية،  والدراسات، الزمنية  البحوث  من  ا  مزيد  يتطلب  مازال  الأمر  فإن  لذلك  فاعلية؟"،  الأكثر 
 نب التعلم المختلفة. بهدف تحديد النمط الأكثر مناسبة وفاعلية في تحقيق أهداف التعلم وتنمية جوا

نمطي الفواصل الزمنية )المتساوية، الموسعة(  اختلاف نتائج البحوث والدراسات بين    الباحثانوقد يرجع  
المتباعد بيئات  في   الإلكتروني  الباحث التعلم  لاحظ  وقد  فيها.  توثر  أخرى  ومتغيرات  عوامل  وجود  إلى   في   ان، 

أحد المتغيرات التصميمة المهمة التي قد تؤثر في نتائج   ة البينيةالأنشطة التعليميالبحوث والدراسات السابقة أن  
المتباعد بحوث   الإلكتروني  )  .التعلم  دراسة رمضان حشمت محمد  أوصت  وشكل 2018وقد  نوع  تحديد  إلى   )

في   تصميمي  كمتغير  البينية  أوبيئات  الأنشطة  ارتباطها  حيث  من  المتباعد  الإلكتروني  ارتباطها   التعلم  عدم 
 وى التعليمي بالمحت 

على  في تصميمها  ات التعلم الإلكتروني المتباعد تعتمد  ئأن بي   (Shail, 2019)شيل    ت دراسةأشار   كما
في   تعليميةأنشطة   لتبقى  وأنماطها  بأشكالها  والممارسة  التكرار  على  وتركز  المتعلم  حاجات  على  تقوم  متتابعة 

المدى.   قصيرة  وولنبروكالذاكرة  كوفلد  دراسة   ,Kauffeld &Lehmann-Willenbrock)ن  وليما-وأكدت 

الزمنية في    (2010 الفواصل  خلال  المقدمة  البينية  الأنشطة  أن  تساعد بيئات  على  المتباعد  التعلم الإلكتروني 
المتعلمين لدى  الدافعية  وزيادة  التذكر  وتتعلى  ا.  في  نوع  البينية  إلى بيئات  لأنشطة  المتباعد  الإلكتروني  التعلم 

 أنشطة بينية مرتبطة بالمحتوى، وأنشطة بينية غير مرتبطة بالمحتوى، وأنشطة بينية متكاملة  
مرتبطة، غير  الأنماط الأنشطة البينية )عديد من البحوث والدراسات إلى المقارنة بين    نتائج  وقد أشارت

المتباعد  بيئات    في  ملة(متكاالمرتبطة،  ال الإلكتروني  تحقيق التعلم  في  فاعليتهما  في  متباينة  نتائجهما  وكانت 
الاتجاه الأول للبحوث ويشير  بعض نواتج التعلم، ولم تتفق على نتائج محددة بشأن أفضلية نمط على الآخر.  

فاعلية إلى  المرتبطة  والدراسات  البينية  الأنشطة  فقد  نمط  عايدة  ،  دراسة  اتوصلت  منال  حسين،  لسعيد فاروق 
( الأنشطة  2020محمد  تفوق  إلى  الأنشطةالبينية  (  عن  التحصيل    البينية  المرتبطة  تنمية  في  المرتبطة  غير 

المرتبطة ساعدت الطلاب على فهم المحتوى وتوظيفه وانتقال البينية  الدراسي وبقاء أثر التعلم نظر ا لأن الأنشطة  
 د من تحصيلهم لمحتوى البيئة. أثر ما تعلموه لمواقف أخرى مما زا

توصلت ، فقد  نمط الأنشطة البينية غير المرتبطة  للبحوث والدراسات إلى فاعلية  الثانيويشير الاتجاه  
نايف محمد ) باسم  المرتبطة في 2019دراسة  البينية  المرتبطة عن الأنشطة  البينية غير  تفوق الأنشطة  إلى   )

الناقد والدافعية للإنجاز  نظر ا لأن الأنشطة غير المرتبطة ساعدت على ترويح الطلاب، وتنشيط   تنمية التفكير 
 قلية ملكات وقدرات وعمليات التفكير ومعالجة وتخزين المعلومات لديه واستثارة قدراته الع 

الاتجاه   فاعلية  الثالثويشير  إلى  والدراسات  المتكاملة،    للبحوث  البينية  الأنشطة  توصلت  فقد  نمط 
محم الباتع  حسن  )دراسة  محمد  الباتع  محمد  المرتبطة    (2022د،  الأنشطة  عن  المتكاملة  الأنشطة  تفوق  إلى 

في  الأنشطة  و  المرتبطة  العب غير  وخفض  للإنجاز  والدافعية  الشخصية  التعلم  بيئات  تطوير  مهارات   ءتنمية 
المتكاملة الأنشطة  لأن  نظر ا  بالمح  المعرفي  المرتبطة  وغير  المرتبطة  الأنشطة  مميزات  بين  مع ا، جمعت  توى 

ائج أفضل، عكس الأنشطة المرتبطة فقط التي أدت إلى زيادة وبالتالي تلافي الطلاب عيوب كل نوع وتحقيق نت 

https://www.researchgate.net/profile/Nale-Lehmann-Willenbrock
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المعرفي على الذاكرة إضافة إلى العبء المعرفي الذي تعرضوا له نتيجة دراسة المحتوى نفسه، أو دراسة   ءالعب 
   يركزون في محتوى التعلم. رفيهية( فقط التي جعلت الطلاب لاأنشطة غير مرتبطة )ت

الاتجاه   إلى    الرابعويشير  والدراسات  بين  للبحوث  فروق  وجود  البينية،  عدم  توصلت  فقد  الأنشطة 
( إلى عدم وجود فرق بين الأنشطة المرتبطة والأنشطة 2020دراسة عايدة فاروق حسين، منال السعيد محمد )

من الأنشطة ساعدوا الطلاب   للإنجاز نظر ا لأن كلا النوعين  غير المرتبطة في تنمية التفكير البصري والدافعية 
على تنمية مهارات التصور والتمييز والتحليل البصري، ودعموا أبعاد دافعية الإنجاز في أهمية الوقت والاستمتاع 

المسئولية.   لتحمل  المتعلم  واستعداد  التعلم  محمد و بأهمية  الباتع  محمد  محمد،  الباتع  حسن  دراسة  توصلت 
نشطة غير المرتبطة في تنمية مهارات تطوير بيئات ( إلى عدم وجود فرق بين الأنشطة المرتبطة والأ2022)

الشخ العب التعلم  دافعية   ءصية والدافعية للإنجاز وخفض  تنشيط  النوعين ساعدوا على  المعرفي نظر ا لأن كلا 
ا وتطوير  ذاكرته،  وتقوية  التعلم،  عملية  مواصلة  نحو  وتشوقيه  عمليات الطلاب،  وتحفيز  لديه  العقلية  لعمليات 

لذاكرة العاملة بغض التفكير، كما أن طبيعة بيئة التعلم متعددة الفواصل تساعد على تقليل الجهد المعرفي على ا
 في الفواصل.النظر عن نمط الأنشطة 

والدراسات   للبحوث  السابقة  الاتجاهات  ضوء  بين  اوفي  )المرتبلمقارنة  البينية  الأنشطة  طة، غير  أنماط 
، يبرز سؤالا  مهم ا لكل مصممي تكنولوجيا التعليم "ما التعلم الإلكتروني المتباعد بيئة  في  المرتبطة، المتكاملة(  

ا نمط الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(   الأكثر فاعلية؟"، لذلك فإن الأمر مازال يتطلب مزيد 
نمط الأكثر مناسبة وفاعلية في تحقيق أهداف التعلم وتنمية جوانب التعلم من البحوث والدراسات، بهدف تحديد ال

 المختلفة. 
(  الموسعة،  المتساوية)  الفواصل الزمنيةوالجديد في البحث الحالي هو دراسة أثر التفاعل بين نمطي  

البينية الأنشطة  المتكاملة،  المرتبطة)  وأنماط  المرتبطة،  في  غير  البيئة  (  الإلكتروني  وهذه  متباعدالتعلم   .
النقطة لم تسبق دراستها من قبل، حيث اقتصرت البحوث والدراسات السابقة على دراسة المقارنة بين نمطي  

 ( كلا غير المرتبطة، المتكاملة،  المرتبطة)  أنماط الأنشطة البينية( أو  الموسعة،  المتساوية)  الفواصل الزمنية
 .  اتج التعلم، دون دراسة التفاعل بينهما في تحقيق نو ىعلى حد

أن   بالذكر  الجدير  وصعوبات  مجال  ومن  عامة  بصفة  الخاصة  التربية  في  التعليم  تكنولوجيا  توظيف 
ة شهد تطور ا كبير ا في الآونة الأخيرة، الأمر الذي دعى الباحثان إلى   مبادئ توظيف  ضرورة  التعلم بصفة خاص 

انخفاض التحصيل  سواء  لتعلم  ذ ذوي صعوبات امشكلات التلاميبعض  للتغلب على  التعلم الإلكتروني المتباعد  
عجز في القدرة على تحويل وتشفير   وأ  .في عمليات التذكر والتفكير والادراك والانتباه  ات اضطرابأو  الدراسي،  

 وتخزين المعلومات. 
صف مجموعة من التلاميذ الذين يمتلكون  أكثر فئات التربية الخاصة انتشار ا التي ت صعوبات التعلم  تعد  و 

القدرات  مس من  مرتفع ا  أو  عادي  الدراسي توى  تحصيلهم  معدل  أن  إلا  والعقلية،  والحسية  الجسمية  والإمكانيات 
يكون أقل من ذلك بكثير، نظر ا لعدم استيعابهم المواد الدراسية بسهولة واستغراقهم وقت ا أطول من الأسوياء، وهو 
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( والنتائج  الإمكانيات  بين  الواضح  التباعد  عليه  يطلق  والنتائج  ما  عادية  تعتبر  التي  التلاميذ  إمكانيات  بين  أي 
 .(687 .، ص 2012التي يحققونها في مختلف المواد الدراسية( )أسماء أحمد محمد، 

وقد اتفقت البحوث والادبيات على تصنيف صعوبات التعلم إلى صعوبات تعلم نمائية تتمثل في قصور  
، ولا يرجع هذا القصور وتكوين مفهوم، وتفكير ،وتذكر ،وإدراك ،اهفي احدة او أكثر من العمليات النمائية من انتب

حسيةوجود  إلى   حركية  ،إعاقات  إعاقات  في   ،أو  تتمثل  أكاديمية  تعلم  وصعوبات  انفعالية.  اضطرابات  أو 
العقلية لقدراتهم  طبق ا  لهم  المتوقع  المستوى  عن  الأكاديمي  المستوى  المواد    انخفاض  من  أكثر  أو  واحدة  في 

دراستهمسيةالدرا مواصلة  في  وصعوبة  الدراسي  تعثرهم  إلى  يؤدي  مما  محمود )  ،  الشخص،  السيد  العزيز   عبد 
 (6 .، ص 2011طنطاوي،  محمد 

وتعد العلاقة بين صعوبات التعلم النمائية وصعوبات التعلم الأكاديمية هي علاقة سبب ونتيجة، حيث  
الأكاديمي، كما أنه يمكن التنبؤ بصعوبات التعلم الأكاديمية  تمثل الأسس النمائية للتعلم المحددات الرئيسية للتعلم

التعلم   الحالي على    (.2009)أحمد أحمد عواد،    النمائيةمن خلال صعوبات  البحث  يقتصر  صعوبات  وسوف 
المعلومات  تكنولوجيا  مقرر  في  البرمجة  مهارات  في  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ  لدى  الأكاديمية  التعلم 

 . الفصل الدراسي الثاني والاتصالات في
ماسبق،   خلال  إلىومن  يهدف  الحالي  البحث  نمطي    فإن  بين  التفاعل  الزمنية دراسة    الفواصل 

البينية  (الموسعة،  المتساوية) الأنشطة  المتكاملة،  المرتبطة)  وأنماط  المرتبطة،  في  غير  التعلم بيئة  ( 
المتباعد مهارات    الإلكتروني  تنمية  على  تلوأثره  لدى  االبرمجة  المرحلة  التعلم ميذ  صعوبات  ذوي  لإعدادية 

 الأكاديمية.
 مشكلة البحث:

 من بلورة مشكلة البحث وتحديدها وصياغتها من خلل الأبعاد والمحاور الآتية: انتمكن الباحث
: الحاجة إلى تنمية مهارات البرمجة لدى تلميذ   :  المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةأولاا

الكمبيوتر وتكنولوجيا    مادةفي    المهمةأحد المهارات    (Scratch)باستخدام برنامج  ت البرمجة  مهاراتُعد  
في زيادة   التلاميذ الإعدادي، وتظهر أهمية لغات البرمجة في أنها تساعد    الأولالمعلومات لدى تلاميذ الصف  

وائل سماح محمد، )  لبحوث والدراسات النشاط العقلي وتنمية التفكير المنطقي ومهارة حل المشكلات. وقد أكدت ا
منصور،  ؛  2015 ميلاد  وآخرون،  ؛  2017ماريان  العزيز  عبد  إبراهيم  محمد، ؛  2019محمود  إبراهيم  أمير 
وآخرون،  2020 محمد  محمود  محمد  وآخرون،  2020؛  محمد  محمد  حمدي  النجار، ؛  2021؛  السيد  محمد 

حجازي،   المنعم  عبد  وآخرو ؛  2022طارق  صادق  عادل  البرمجة   (2023ن،  هالة  مهارات  تنمية  أهمية  على 
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. (Scratch) باستخدام برنامج

الباحث لاحظ  العملية    الإشرافأثناء    انوقد  التربية  طلاب  بنها  على  جامعة  النوعية  التربية  كلية  لطلبة 
القليوبية أنب بمحافظة  التعليمية  بنها  بإدارة  لديهم  الاعدادي    الأولالصف  في  تلاميذ    كهنا  المدارس الاعدادية 

البرمجة   مهارات  في  أكاديمية  تعلم  برنامجصعوبات  وتكنولوجيا في    (Scratch)  باستخدام  الكمبيوتر  مقرر 
الباحثان  والاتصالات   المعلومات  تأكد  وقد  الثاني،  الدراسي  الفصل  صعوبات  وجود    من  في  ذوي  تعلم التلاميذ 
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البرمجكاديمية  الأ مهارات  برنامجة  في  المعلومات في    (Scratch)  باستخدام  وتكنولوجيا  الكمبيوتر   مقرر 
 :  الآتيةمن خلال الطرق  والاتصالات 
المعلومات  ▪ تكنولوجيا  الكمبيوتر  مقرر  في  التلاميذ  درجات  الباحثان  الفصل    والاتصالات   تتبع  في 

الإعدادي، الأول  للصف  الأول  سا  والسادس  الخامس  وصفوف  الدراسي  وتأكدا  الابتدائي  من  بق ا، 
 والاتصالات  التلاميذ في مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات بعض تدني 

يوجد تلاميذ يعانون من   أنه ا منالباحثان مقابلات شخصية مع معلمي الحاسب الآلي، وتأكدو  ى أجر  ▪
 . والاتصالات  صعوبات تعلم أكاديمية في مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات 

المرحلة الإعدادية مهارات البرمجة لدى تلميذ لتنمية   التعلم الإلكتروني المتباعدبيئة تطوير لى جة إ الحا ثانياا:
 :  ذوي صعوبات التعلم 

تعد مهارات البرمجة من المهارات التي تتطلب من التلاميذ أن يكون قادر ا على التنظيم والتفكير والتحليل 
ة الإعدادية ذوي صعوبات التعلم تكرار المحتوى التعليمي مرات وحل المشكلات، مما يتطلب من تلاميذ المرحل

نظر ا لما   التعلم الإلكتروني المتباعد بيئة  إلى توظيف    انالدي دعى الباحثعديدة لتعلم مهارات البرمجة. الأمر  
والدراسات  البحوث  رمضان  ؛  Ceremonia & Casem, 2017؛  Lotfolahi & Salehi, 2016)   أكدته 

؛ رضا إبراهيم عبد المعبود، 2019رني، عبد الله موسى عبد الموجود،  ؛ أمل عبد الغني ق2018حشمت محمد،  
إحسان،  2019 محمد  إيمان  الجليل،  2021؛  عبد  موسى  راندا  السيد ؛  Ali, et al., 2022؛  2021؛  محمد 

ضل تحسن أف  ساعد علىتالتعلم الإلكتروني المتباعد  بيئة  ( على أن  2022النجار، طارق عبد المنعم حجازي،  
عرض المعلومات، وحل مشكلات التلاميذ من ضعف التركيز والانتباه وقلة لأداء التلميذ من خلال التكرار وتنوع 

 المعالجة الإدراكية 
التعلم الإلكتروني    بيئة   ( الأكثر فاعلية في الموسعة،  المتساوية)  الفواصل الزمنية ثالثاا: الحاجة إلى تحديد نمط  

 : المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات التعلمالبرمجة لدى تلميذ  راتمهالتنمية  المتباعد
التعلم الإلكتروني المتباعد تسمح للمخ بتكوين علاقات قوية بين  بيئة  الفواصل الزمنية بين الجلسات في  

سات  ، وقد اختلفت البحوث والدراوالمعرفة السابقة لدى المتعلمين لضمان تحصيل نواتج التعلم  ةالمعلومات الجديد 
ات وبحوث )حسن دياب الأكثر فاعلية، فقد أكدت دراس  (الموسعة،  المتساوية)  الفواصل الزمنيةنمط  في تحديد  

الفواصل  (  Khoii & Abed, 2022؛  2019على،   نمط  على  المتساوية  الزمنية  الفواصل  نمط  فاعلية  على 
الموسعة،   وبحوث و الزمنية  دراسات   ,Balota, et al., 2007; Kanayama & Kasahara)أخرى    أكدت 

نمط الفواصل الزمنية فاعلية  على    أ(-2021؛ وليد يوسف محمد وآخرين،  2021زينب ياسين محمد،  ؛  2016
المتساوية الزمنية  الفواصل  نمط  على  ودراسات   .الموسعة  بحوث  أكدت  حين   & Karpick)  أخرى   في 

Roediger, 2010  الفواصل   يوجود فرق بين نمط   ( على عدم2019سلوى فتحي محمود، وئام محمد السيد،  ؛
 . نمط الفواصل الزمنية المتساويةو الزمنية الموسعة 

تحديد   بشأن  والدراسات  البحوث  نتائج  بين  للتباين  )النمط  ونظر ا  فاعلية  الزمنية    الفواصلالأكثر 
الموسعة،  المتساوية الزمنية  منالفواصل  المزيد  إجراء  إلى  حاجة  في  التعليم  تكنولوجيا  مجال  فإن  البحوث   (، 
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أحد   أفضلية  حول  ما    النمطينوالدراسات  تحديد  إلى  أهدافه  أحد  في  الحالي  البحث  ويسعى  الآخر،  نمط عن 
 البرمجة. ( الأكثر فاعلية في تنمية مهارات الموسعة، المتساوية)الفواصل الزمنية 

بيئة  الأكثر فاعلية في    (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، غير  النمط الأنشطة البينية )رابعاا: الحاجة إلى تحديد  
   : المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات التعلممهارات البرمجة لدى تلميذ لتنمية   التعلم الإلكتروني المتباعد

بقاء المعلومات في الذاكرة قصيرة المدى التعلم الإلكتروني المتباعد تساعد على  بيئة  الأنشطة البينية في  
نمط الأنشطة ، وقد اختلفت البحوث والدراسات في تحديد  لموه إلى مواقف أخرى وبقاء أثر التعلم وانتقال أثر ما تع

عايدة فاروق حسين، منال السعيد   ةالأكثر فاعلية، فقد أكدت دراس  متكاملة(المرتبطة،  المرتبطة، غير  الالبينية )
البينية غير المرتبطة  على فاعلية (  2020محمد ) البينية المرتبطة عن الأنشطة  كدت دراسة باسم أو .  الأنشطة 

 ةوأكدت دراس.  الأنشطة البينية غير المرتبطة عن الأنشطة البينية المرتبطة  على فاعلية(  2019نايف محمد )
الأنشطة المتكاملة عن الأنشطة المرتبطة والأنشطة  على فاعلية( 2022) حسن الباتع محمد، محمد الباتع محمد 

؛ حسن 2020عايدة فاروق حسين، منال السعيد محمد،   )   في حين أكدت بحوث ودراسات أخرى .  غير المرتبطة
 .بطة المرت( على عدم وجود فرق بين الأنشطة المرتبطة والأنشطة غير 2022الباتع محمد، محمد الباتع محمد، 

تحديد   بشأن  والدراسات  البحوث  نتائج  بين  للتباين  فاعلية  النمطونظر ا  البينية   الأكثر  الأنشطة    في 
غير  ال) البحوث  متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة،  من  المزيد  إجراء  إلى  حاجة  في  التعليم  تكنولوجيا  مجال  فإن   ،)

أحد   أفضلية  حول  ما    الأنماطوالدراسات  تحديد  إلى  أهدافه  أحد  في  الحالي  البحث  ويسعى  الآخر،  نمط عن 
 البرمجة. الأكثر فاعلية في تنمية مهارات  (متكاملةالمرتبطة، المرتبطة، غير ال) الأنشطة البينية

ا تحديد    :خامسا إلى  البينية  الحاجة  الأنشطة  وأنماط  الزمنية  الفواصل  نمطي  بين  التعلم بيئة  في  العلقة 
 : الإلكتروني المتباعد

علاقات  بتكوين  للتلاميذ  تسمح  التي  المتباعد  الإلكتروني  للتعلم  الأساسية  الركيزة  الزمنية  الفواصل  تعد 
عرفة السابقة لدى التلاميذ لتحصيل نواتج التعلم، حيث تساعد الفواصل الزمنية قوية بين المعلومات الجديدة والم

الراحة وتشكيل روابط أقوى، وذلك من خلال تقديم  على تجنب تنشيط مسارات الذاكرة، مما يسمح لتلك المسارات ب
يساعد التلاميذ على  مجموعة من الأنشطة التعليمية المتتابعة والمتكررة في تلك الفواصل الزمنية، الأمر الذي  

تنشيط ملكات وقدرات وعمليات التفكير ومعالجة وتخزين المعلومات لدى التلاميذ، وبالتالي بقاء المعلومات في 
 قصيرة المدى وبقاء أثر التعلم وانتقال أثر ما تعلموه إلى مواقف أخرى. الذاكرة 

دراس أغفلت  السابقة  والدراسات  البحوث  أن  الباحثان  علم  حدود  نمط  وفي  متغير  بين  التفاعل  أثر  ة 
الفواصل الزمنية في   إن   حيث   ،رغم العلاقة القوية بين المتغيرين  أنماط الأنشطة البينية ومتغير    الفواصل الزمنية

وعمليات  وقدرات  ملكات  تنشيط  على  تساعد  متنوعة  تعليمية  أنشطة  لتقديم  فرصة  المتباعد  الإلكتروني  التعلم 
  علومات لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية.التفكير ومعالجة وتخزين الم

ا  : وتلميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية التعلم الإلكتروني المتباعد: الحاجة إلى تحديد العلقة بين سادسا
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية أكثر فئات التربية الخاصة انتشار ا يتصفون بانخفاض التحصيل  

المتوسط. نتيجة لوجود   ق و أكثر من المواد الدراسية، رغم أنهم يتمتعون بذكاء عادي أو فو ي واحدة أالدراسي ف
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الأمر الذي يؤدي إلى اضطراب في أحد العمليات المعرفية الأساسية مثل )الانتباه، الإدراك، التذكر، التفكير(.  
دراستهم.   مواصلة  في  وصعوبة  الدراسي  ا تعثرهم  التعلم  أهمية  لويكمن  المتباعد  ذوي لإلكتروني  تلاميذ  دى 

متباعدة،  فترات زمنية  على  المعرفة  على مراجعة  تعتمد  التي  التكنولوجية  الحلول  أحد  أنه  التعلم في  صعوبات 
ضعف  من  التلاميذ  ومساعدة  المستقلة،  الصغيرة  المعرفة  أجزاء  من  كبيرة  كمية  حفظ  على  التلاميذ  لمساعدة 

لجة الإدراكية. كما أنه يساعد على تكرار وتنوع عرض المعلومات الذي يساعد على التركيز والانتباه وقلة المعا
 التي تساعد على الاحتفاظ بالمعلومات  ةتنوع وتعدد مسارات الذاكر 

ضوء )  المحاور  وفي  الباحث  ( 6الـ  تمكن  العبارة    انالسابقة  في  وصياغتها  البحث  مشكلة  صياغة  من 
، المتساوية)  الفواصل الزمنيةبنمطي    التعلم الإلكتروني المتباعدبيئة  ميم  توجد حاجة إلى تصالتقريرية الآتية "

( على متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)  أنماط الأنشطة البينية( والكشف عن أثر تفاعلهما مع  الموسعة
 التعلمذوي صعوبات  الصف الأول الإعدادي  لدى تلميذ    (Scratch)باستخدام برنامج  تنمية مهارات البرمجة  

 ".الأكاديمية
 أسئلة البحث: 

  الزمنية نمطي الفواصل  ما أثر التفاعل بين  الآتي "  الرئيسييتناول البحث الحالي الإجابة عن السؤال  
الموسعة) البينية  (،المتساوية،  الأنشطة  غير  ال)  وأنماط  التعلم (  متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة،  بيئة  في 

المتباعد   مهالإلكتروني  تنمية  برنامج  البرمجة  ات  ر اعلى  الأول  لدى  (Scratch) باستخدام  الصف  تلميذ 
 "؟الأكاديمية  الإعدادي ذوي صعوبات التعلم

مهارات   -1 برنامج  البرمجة  ما  ذوي لدى  (Scratch) باستخدام  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
 ؟ الأكاديمية صعوبات التعلم

معايير   -2 القائمة  ما  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بين  لعبيئة  التفاعل  الزمنية ى  الفواصل   نمطي 
الموسعة) البينية (،  المتساوية،  الأنشطة  غير  ال)  وأنماط  تلاميذ لدى    (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، 

 الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية؟ 
المناسب   -3 التعليمي  التصميم  التفما  على  القائمة  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  نمطي  عا لبيئة  بين  ل 

الزمنية الموسعة)  الفواصل  البينية(،  المتساوية،  الأنشطة  غير  ال)  وأنماط  مرتبطة،  المرتبطة، 
تلاميذ الصف الأول الإعدادي لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  تنمية مهارات  ل  (متكاملةال

 ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية؟ 
على تنمية  في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  (  عةالموس  ،ةالمتساوي)  نمطي الفواصل الزمنيةما أثر   -4

تلاميذ الصف الأول الإعدادي لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  مهارات  لالجانب المعرفي  
 ؟ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية

أثر   -5 البينية ما  الأنشطة  غير  ال)  أنماط  ا (  متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة،  التعلم  بيئة  لكتروني  لإفي 
الجانب  عد  المتبا  تنمية  برنامجالبرمجة  مهارات  ل  المعرفيعلى  تلاميذ لدى    (Scratch)  باستخدام 

 ؟ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
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بين   -6 التفاعل  أثر  الزمنية ما  الفواصل  الموسعة)  نمطي  البينية (،  المتساوية،  الأنشطة    وأنماط 
في تنمية الجانب المعرفي   في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد   (متكاملةال  مرتبطة،المرتبطة، غير  ال)

تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات  لدى    (Scratch)  باستخدام برنامج  البرمجةلمهارات  
 ؟ التعلم الأكاديمية 

على تنمية    د في بيئة التعلم الإلكتروني المتباع(  المتساوية، الموسعة)  نمطي الفواصل الزمنيةما أثر   -7
تلاميذ الصف الأول الإعدادي لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  مهارات  ل  الأدائيالجانب  

 ؟ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
أثر   -8 البينية ما  الأنشطة  غير  ال)  أنماط  الإلكتروني  (  متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة،  التعلم  بيئة  في 

الجانب  المتباعد   تنمية  برنامجالبرمجة  ارات  همل  الأدائيعلى  تلاميذ  لدى    (Scratch)  باستخدام 
 ؟ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية

بين   -9 التفاعل  أثر  الزمنية ما  الفواصل  الموسعة)  نمطي  البينية (،  المتساوية،  الأنشطة    وأنماط 
 الأدائي في تنمية الجانب    د في بيئة التعلم الإلكتروني المتباع  (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)

تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات  لدى    (Scratch)  برنامجباستخدام  البرمجة  لمهارات  
 ؟ التعلم الأكاديمية 

 يهدف البحث الحالي إلى:   أهداف البحث:

برنامجالبرمجة  مهارات  تحديد   -1 ذوي  لدى    (Scratch)  باستخدام  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
 لم الأكاديمية. عتصعوبات ال

تصميم   -2 معايير  الفواصل  تحديد  نمطي  بين  التفاعل  على  القائمة  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئة 
الموسعة )  الزمنية البينية(،  المتساوية،  الأنشطة  غير  ال)  وأنماط  لدى    (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، 

 . تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد القائمة على التفاعل بين نمطي  ديد التصميم التعليمي المناسب  حت -3

الزمنية الموسعة)  الفواصل  البينية(،  المتساوية،  الأنشطة  غير  ال)  وأنماط  مرتبطة، المرتبطة، 
الإعدادي   لو تلاميذ الصف الألدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  تنمية مهارات  ل  (متكاملةال

 . صعوبات التعلم الأكاديمية ذوي 
في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد (  المتساوية، الموسعة)  نمطي الفواصل الزمنية  اختلافتحديد أثر   -4

المعرفي  الجانب  تنمية  برنامجالبرمجة  مهارات  ل  والأدائي  على  تلاميذ  لدى    (Scratch)  باستخدام 
 . الأكاديميةلم عتالصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات ال

أثر   -5 البينية  اختلافتحديد  الأنشطة  غير  ال)  أنماط  التعلم    ( متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة،  بيئة  في 
المتباعد   المعرفيالإلكتروني  الجانب  تنمية  برنامج البرمجة  مهارات  ل  والأدائي  على    باستخدام 

(Scratch)   يميةد اتلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكلدى . 
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التفاعل   -6 مدى  الزمنيةبين  تحديد  الفواصل  الموسعة)  نمطي  البينية (،  المتساوية،  الأنشطة    وأنماط 
  الأدائي في تنمية الجانب    في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد   (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)

عدادي ذوي صعوبات  لإا  تلاميذ الصف الأوللدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  لمهارات  
 . التعلم الأكاديمية

 تكمن أهمية البحث الحالي في :   أهمية البحث:
القائمين   -1 نظر  والتعليم  توجيه  التربية  وزارة  في  في  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  توظيف  بتبني 

 مية. يد لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكا المختلفة العملية التعليمية لتحسين نواتج التعلم
مركز التطوير التكنولوجي بالأسس والمبادئ والمعايير التربوية    في  مصممي تكنولوجيا التعليم  تزويد  -2

الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  لتصميم  ،  والفنية 
 .لتصميم بيئات تعليمية تفيد تلك الفئة من التلاميذ 

 م ات التعلم الإلكتروني المتباعد لتذليل الصعوبات التي تواجهه ن إلى توظيف بيئ يمتوجيه أنظار المعل -3
 في تدريس المواد الدراسية الأخرى لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية.

في   -4 المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  توظيف  بتبني  الخاصة  التربية  على  القائمين  أنظار  توجيه 
  وأ،  (تذكر،  دراك، الإنتباه)الاالنمائية مثل    سواء صعوبات التعلم  بات التعلمو عص  تلاميذ ذوي علاج  

 .  في المواد الدراسية المختلفة. ةصعوبات التعلم الأكاديمي
 يقتصر البحث الحالي على: حدود البحث:

 . "الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات "بكتاب "  Scratchبرنامج "وحدة حدود موضوعية:  –
 . ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية تلاميذ الصف الأول الإعدادي:  حدود بشرية  –
 . محافظة القليوبيةب بمديرية التربية والتعليمالمدارس الإعدادية بإدارة بنها التعليمية  :  حدود مكانية  -
 (.2023-2022) الدراسيللعام  الثاني الدراسي: الفصل  حدود زمانية  -

تكنولوجيا التعليم، فقد استخدم الباحثان    فييعد من البحوث التطويرية    الحاليالبحث   ننظر ا لأ   منهج البحث:
 المناهج الثلاثة الآتية بشكل متتابع: 

من    -1 البحث  متغيرات  لدراسة  الوصفي  التعلم  المنهج  بيئات  داخل  البينية  والأنشطة  الزمنية  الفواصل 
     النتائج في ضوءها.المعالجة التجريبية وتفسير  للاستفادة منها في بناء مادةالإلكتروني المتباعد 

التعليمية    -2  المنظومات  تطوير  بيئة    لتصميم  (ISD)منهج  قائمة  وتطوير  المتباعد  الإلكتروني  التعلم 
الزمنية الفواصل  نمطي  الموسعة)  على  البينيةوأنماط  (  المتساوية،  غير  ال)  الأنشطة  مرتبطة، المرتبطة، 

تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  ت  ار ( لتنمية مهامتكاملةال
 . صعوبات التعلم الأكاديمية

التجريبي    -3  البحث  المنهج  التجريب  لاعتماد  من    الميدانيعلى  التجريبية  المتغيرات  نمطي  وضبط 
الزمنية البينية(  الموسعة  المتساوية،)  الفواصل  الأنشطة  ، (متكاملةالمرتبطة،  الغير    ،مرتبطةال)  وأنماط 

 . (Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة على الجانب المعرفي والأدائي لمهارات تفاعلهما وتحديد أثرهما 
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 متغيرات البحث:

 ويشتمل البحث على المتغيرات المستقلة الآتية :  :  المتغيرات المستقلة أولا  : 
 . ةالمتساوية، الموسع:  نمط الفواصل الزمنية  -   
 .متكاملةال،  المرتبطةمرتبطة، غير ال:  نمط الأنشطة البينية  -   

 المعرفي، )الجانب  (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة :   ثانيا : المتغير التابع 
 الجانب الأدائي(.      

 التصميم التجريبي للبحث:

التصميم   البحث يستخدم  المستقلة فإن  البحث  إلى و   (، 3×2)  العامليفي ضوء متغيرات  العينة  قسمت 
 ( التصميم التجريبي 1( مجموعات تجريبية، ويوضح شكل )6)

 (1شكل ) 
 التصميم التجريبي للبحث 

 التطبيق القبلي
 معالجة مجموعات البحث

 البينيةالأنشطة  التطبيق البعدي
  متكاملةال مرتبطةالغير  مرتبطةال الفواصل الزمنية

 الاختبار التحصيلــي (5مجـ ) (2مجـ ) (1ـ )جم ة ـــــالمتساوي الاختبار التحصيلي
 بطـــاقة المــلاحظـة (6مجـ ) (4مجـ ) (2مجـ ) ة ــــــــالموسع بطـــاقة المــلاحظـة

 فروض البحث:

)الجانب    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  مهارات  تنمية  نظر ا لأن البحث يتضمن متغير تابع هو  
 الشكل الآتي:   فقد قام الباحثان بصياغة الفروض على(، المعرفي، الجانب الأدائي

 أولًا: فاعلية المتغيرات المستقلة على الجانب المعرفي من خلال الاختبار التحصيلي:

)لا    -1-1 التجريبيتين  المجموعتين  طلاب  درجات  متوسطي  بين  إحصائي ا  دال  فرق  الفواصل يوجد 
المتساوية الموسع،  الزمنية  الزمنية  المعرفي  (  ةالفواصل  الجانب  في  باستخدام    البرمجةمهارات  لبعدي ا 

   تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةلدى  (Scratch) برنامج
التجريبية    -1-2 المجموعات  طلاب  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
( بعدي ا في الجانب رتبطة، الأنشطة البينية المتكاملة المالأنشطة البينية المرتبطة، الأنشطة البينة غير  )

برنامج  البرمجة  مهارات  لالمعرفي   ذوي  لدى    (Scratch)باستخدام  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
 . صعوبات التعلم الأكاديمية 

الجانب   -1-3 في  بعدي ا  التجريبية  المجموعات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
برنامج  البرمجة  لمهارات  في  المعر  بين  (Scratch) باستخدام  التفاعل  إلى  الزمنية يرجع  الفواصل    نمط 

تلاميذ الصف لدى  (  متكاملة المرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)  وأنماط الأنشطة البينية(  المتساوية، الموسعة)
 . الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية 
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 :الملاحظةطاقة لة على الجانب الأدائي من خلال بستقثانياً: فاعلية المتغيرات الم

2-1-  ( التجريبيتين  المجموعتين  طلاب  درجات  متوسطي  بين  إحصائي ا  دال  فرق  يوجد  الفواصل لا 
المتساوية الموسعة،  الزمنية  الزمنية  الجانب  الفواصل  في  بعدي ا  باستخدام  البرمجة  مهارات  ل  الأدائي( 

   عدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةف الأول الإالصتلاميذ لدى  (Scratch)  برنامج
التجريبية    -2-2 المجموعات  طلاب  درجات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
( بعدي ا في الجانب الأنشطة البينية المرتبطة، الأنشطة البينة غير المرتبطة، الأنشطة البينية المتكاملة )

برنتخد باسالبرمجة  مهارات  ل  الأدائي ذوي لدى    (Scratch)  امجام  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
 . صعوبات التعلم الأكاديمية 

الجانب   -2-3 في  بعدي ا  التجريبية  المجموعات  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا 
برنامجالبرمجة  لمهارات    الأدائي بين    (Scratch)  باستخدام  التفاعل  إلى  الز يرجع  الفواصل    ة منينمط 

تلاميذ الصف ( لدى  متكاملة المرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)  وأنماط الأنشطة البينية(  المتساوية، الموسعة)
 . تعلم الأكاديمية الأول الإعدادي ذوي صعوبات ال

 تتمثل أدوات القياس في :  أدوات البحث:
  .لمصفوفات المتتابعة الملونةا يللذكاء ذ  رافنجون  اختبار  –
  فتحي مصطفى الزيات لـات التعلم النمائية والأكاديمية  التشخيصية لصعوبير بطارية التقد  -
  (Scratch) باستخدام برنامج البرمجة الجانب المعرفي لمهارات  تحصيلياختبار  –
 (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  الجانب الأدائي لمهارات الملاحظة بطاقة  –

 خطوات البحث:

للأد  -1 مسحية  دراسة  المر ابيإجراء  والدراسات  والأبحاث  البحث ت  بموضوع  التعلم  )  تبطة  بيئات 
التلا البينية،  التعليمية  الأنشطة  الزمنية،  الفواصل  المتباعد،  ذوي  الإلكتروني  التعلم    ت صعوباميذ 

بهدف إعداد الإطار النظري والمساعدة    ((Scratch)  باستخدام برنامجالأكاديمية، مهارات البرمجة  
 راسة وإعداد الفروض ومناقشة النتائج.د الفي إعداد أدوات 

بطاقة   -2 التحصيلي،  )الاختبار  البحث  أدوات  معاييالملاحظةإعداد  قائمة  الإلكتروني  ر  ،  التعلم  بيئة 
الأنشطة   وأنماط  الموسعة(  )المتساوية،  الزمنية  الفواصل  نمطي  بين  التفاعل  على  القائمة  المتباعد 

وعرضها على السادة المحكمين من أساتذة تكنولوجيا  لة(  مكامتالمرتبطة،  المرتبطة، غير  الالبينية )
فق ا لآراء السادة و التعليم لتحكيمهما ووضعهما في صورتهما النهائية بعد إجراء التعديلات المقترحة  

 المحكمين. 
السيناريو   -3 المتباعد إنتاج  الإلكتروني  التعلم  )   لبيئات  وعرضه 6الـ  للبحث  التجريبي  للتصميم  وفق ا   )

مه ووضعه في صورته النهائية بعد إجراء  دة المحكمين من أساتذة تكنولوجيا التعليم لتحكيالسعلى ا
 التعديلات المقترحة وفق ا لآراء السادة المحكمين.
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ضوء قائمة المعايير المقترحة وعرضهما على  في  (  6الـ )  بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد   تصميم   -4
التعليم لتحكيمهما ووضعهما في صورتهما النهائية بعد إجراء   اجي السادة المحكمين من أساتذة تكنولو 

 وفق ا لآراء السادة المحكمين. التعديلات المقترحة
على العينة الاستطلاعية بهدف التأكد  بطاقة الملاحظة(ختبار التحصيلي، لاتطبيق أدوات القياس )ا -5

   .من ثبات وصدق الأدوات قبل تطبيقها على العينة الأساسية للبحث 
6- ( لـ  وتقسيمها  الأساسية  التجربة  عينة  التجريبي6اختيار  للتصميم  طبق ا  تجريبية  مجموعات  وذلك   ( 

 على النحو التالي:  
البرمجة   ▪ لمهارات  التحصيلي  الاختبار  برنامج  تطبيق  مادة (Scratch) باستخدام  في 

لأول  اف  الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات على مجتمع البحث من تلاميذ الص 
 الإعدادي.

مجتمع البحث من تلاميذ على    لمصفوفات المتتابعة الملونةا  يللذكاء ذ  اختبار رافنتطبيق   ▪
 الصف الأول الإعدادي.

ال ▪ ب تحديد  محك  عينة  للذكاء تطبيق  المعيارية  الدرجة  بين  الفرق  حساب  خلال  من  التباعد 
 والدرجة المعيارية للاختبار التحصيلي.

من  ▪ البحث  الإعداتلا  تقسيم عينة  الأول  الصف  لـ ميذ  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  دي 
 ( مجموعات تجريبية في ضوء متغيرات البحث. 6)

( قبل تطبيق المعالجة التجريبية على  ، بطاقة الملاحظةتطبيق أدوات القياس )الاختبار التحصيلي -7
م إلمام المجموعات  د عو   ( للبحث 6المجموعات التجريبية الـ )  للتأكد من تجانسعينة البحث لحساب  

 .(Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  لمهارات  والأدائية التجريبية بالجوانب المعرفية
 ( على أفراد العينة. 6يبية على المجموعات الـ )المعالجة التجر تطبيق مادة  -8
التحصيلي، بطاقة   -9 القياس )الاختبار  أدوات  التجريبيالملاحظةتطبيق  المعالجة  بعد تطبيق  لى  ع  ة ( 

 نفس أفراد العينة. 
وبطاقة   -10 التحصيلي  الاختبار  في  الطلاب  درجات  الإحصائية    الملاحظةرصد  المعالجات  وإجراء 

 وتحليل البيانات وتفسيرها في ضوء الدراسات السابقة في الإطار النظري للبحث.
 تقديم التوصيات في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها. -11

 مصطلحات البحث: 

 ت الإجرائية الآتية: على المصطلحا حث يقتصر الب
 راره في وتك  الإلكتروني  المحتوى   تعلم إلكتروني قائمة على تقديم  ة بيئ"  :المتباعدبيئة التعلم الإلكتروني  -1

التعليمية   الجلسات  من  زمنية  يتخللهامجموعة  موسعة)  فواصل  الأنشطة (  متساوية،  من  مجموعة  خلالها  تقدم 
( غير  الالبينة  برنامجالبرمجة  مهارات  تنمية  بهدف  متكاملة(  ال،  بطةت ر مالمرتبطة،  لدى    (Scratch)  باستخدام 

 " تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية 
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التعليمية   :  الفواصل الزمنية -2 الجلسات  بين  الفاصل  الإلكتروني الوقت  التعلم  بيئة  في  موسع(  )متساوي، 
 الأنشطة التعليمية. من المتباعد بهدف تقديم مجموعة

بين    دقائق(  10)   ـمتساوي ا ب  الجلسات التعليميةالوقت الفاصل بين    : الفواصل الزمنية المتساوية ▪
 تقديم مجموعة من الأنشطة التعليمية.  فالتعلم الإلكتروني المتباعد بهد في بيئة الجلسات 

زايد بشكل تدريجي )متوسط  مت  الوقت الفاصل بين الجلسات التعليمية  : الفواصل الزمنية الموسعة ▪
(  للجلسة الواحدة  الفاصل الزمني المتساوي وقت  للفاصل الزمني الموسع متساوي ا مع  إجمالي الوقت  

 تقديم مجموعة من الأنشطة التعليمية.  ففي بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد بهد 

)"  :الأنشطة البينية -3 والمهام  الممارسات  من  غير  المجموعة  يمارسها   ،متكاملة(الطة،  تبمر لامرتبطة، 
ني  تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية خلال الفواصل الزمنية في بيئة التعلم الإلكترو 

 المتباعد.  

والمهام    :الأنشطة البينية المرتبطة ▪ الممارسات  من  البرمجة  "مجموعة  بمهارات  المرتبطة 
برنامج   ا  اهيمارس،  (Scratch)باستخدام  التعلم  تلاميذ  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  لصف 

 .   "الأكاديمية خلال الفواصل الزمنية في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد 
بمهارات  "  :الأنشطة البينية غير المرتبطة ▪ المرتبطة  غير  والمهام  الممارسات  من  مجموعة 

برنامجالبرمجة   الأ،  (Scratch)  باستخدام  الصف  تلاميذ  صعوبات    لو يمارسها  ذوي  الإعدادي 
   ".لم الأكاديمية خلال الفواصل الزمنية في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد".  التع

بمهارات "  :لةالأنشطة البينية المتكام ▪ مرتبطة  وغير  والمهام مرتبطة  الممارسات  من  مجموعة 
ذوي صعوبات التعلم   يد يمارسها تلاميذ الصف الأول الإعدا، (Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة 

 لفواصل الزمنية في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد".   الأكاديمية خلال ا

في "  :صعوبات التعلم الأكاديميةتلاميذ ذوي  -4 ا  انخفاض  يظهرون  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ 
البرمجة   مهارات  في  المتوقع  بالمستوى  مقارنة  الأكاديمي  الدراسي  في   (Scratch)  امج ن بر باستخدام  التحصيل 

يتمتعوا بذكاء عادي أو فوق المتوسط مما يؤدي إلى مادة الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات، رغم أن  
   الدراسي"تعثرهم 

 الإطار النظري:

بين   التفاعل  دراسة  إلى  يهدف  الحالي  البحث  الزمنيةنمطي  نظر ا لأن  (   الموسعة،  المتساوية)  الفواصل 
وأثر تفاعلهما   بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد ( في  غير المرتبطة، المتكاملة،  المرتبطة)  شطة البينيةنلأوأنماط ا

تلاميذ المرحلة الإعدادية ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية، فإن الإطار النظري على تنمية مهارات البرمجة لدى  
 للبحث يتناول المحاور الآتية:
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الأسس    تنفيذها،، آليــة  أهميتها ئات التعلم الإلكتــروني المتباعــد )مفهومــــها،  ــبي  : المحـــــــــــور الأول ▪
 النظرية الداعمة لها(.   

)مفهومها، أنماطها،  ي المتباعد  ــــــرونــــات التعلم الإلكتـــة في بيئــل الزمنيــالفواص : المحــــــور الثاني ▪
 .(والموسعةية و اسالزمنية المت لالمقارنة بين الفواص   

ماطها،  ومها، أنــ)مفه اعــد ــــي المتبـــــات التعلم الإلكتـرونـــة في بيئــة البينيــالأنشطـ : المحــــور الثالث ▪
 .الفواصل الزمنية والأنشطة البينية(ماطها، والعلاقة بين ــــة بين أنــــالمقارن   

الأكـــصعوب : الرابعالمحــــــور  ▪ التعلم  )مفهــوما ــــات  كات  ــــــمح  ،هاــــائصصخ  ها،ــــتصنيف  ها،ـــديمية 
الفواصل  تحديدها وتشخيصها    بين كل من  البينية ــالزمنية والأنشط، والعلاقة    ة 
 (. الأكاديميةصعوبات التعلم  ي لاميذ ذو ـــمع الت   

ات التعلم  ــبيئن  بي قة  لاع ل، وا)مفهومها، أهميتها، مهاراتها  (Scratch)لغة الـ    : الخامسالمحــــور  ▪
 (.(Scratch)باستخدام برنامج  رمجة  ـــهارات البـــــاعد ومــــروني المتبـــالإلكت   

المتباعد معايير    : السادسالمحــور  ▪ الإلكتروني  التعلم  نمطي    بيئات  ضوء  الزمنية  في  الفواصل 
   .وأنماط الأنشطة البينية   

 .لمستخدم في البحث تعليمي االنموذج التصميم  : السابعالمحـــور  ▪

 الأول: بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:المحور 

إلى  تعد  يهدف  ا  جديد  ا  نموذج  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  الإلكتروني    بيئات  التعلم  نظام  ملامح  تغيير 
التعليم من بحوث ونظريات  نتيجة استفادة مصممي تكنولوجيا  التعليمية،  صاب علوم الأع  التقليدي بالمؤسسات 

بيئ إيجاد  وبغرض  الإلكتروني،  التعلم  تصميم  في  قوية    ات كأساس  الذاكرة   تساعد تعلم  تحفيز  على  المتعلمين 
 لتحقيق أكبر قدر من تحصيل المعارف والمهارات وبقاء أثر التعلم.    

 مفهوم بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:  -1-1
 ,Davey)عرف ديفي  التقليدي، فقد    هالم المتباعد بشكلهوم التعمفتناولت العديد من الأدبيات والدراسات  

2014, p. 1)  عصاب لتعزيز وتقوية روابط التعلم المتباعد بأنه "استراتيجية تدريسية توظف نتائج بحوث علوم الأ
 ت قشبكة الأعصاب المكونة للذاكرة طويلة المدى، من خلال دمج الأنشطة المشتتة في الفجوات الزمنية بين و 

التعلم المتباعد بأنه "منهجية تعليمية مفيدة للاحتفاظ   (Garzia, et al., 2016). وعرف جرزيا وآخرين  التعلم"
الجلسات  خلال  من  الدرس،  تقديم  وقت  من  محدد،  ترتيب  على  بناء  الأمد،  طويلة  الذاكرة  في  بالمعلومات 

الزم وفواصلها  وفاصليالتعليمية  جلسات  ثلاث  لتتضمن  المحدد،  أون  نية  الجلسات   زمنين  من  ذلك  من  أكثر 
 . وفواصلها"

بيئات    (Andriotis, 2017)  أندريوتيسأما عن تعريف التعلم المتباعد في شكله الإلكتروني، فقد عرف  
التعلم الإلكتروني المتباعد بإنها "مدخل تعليمي يتضمن مجموعة من الجلسات واللقاءات التعليمية لعرض تفس 

متعدد الفواصل لهذا المحتوى بأشكال مختلفة كالفيديو أو الوسائط المتعددة أو  التكرار    لالمحتوى المحدد من خلا
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، 2018وعرف رمضان حشمت محمد )حددة"،  الألعاب التعليمية وبينها فواصل زمنية لتحقيق مخرجات تعلم م
متعدد الفواصل، التعلم    دئ( بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد بأنها "بيئة تعلم إلكترونية تستند إلى مبا288  .ص 

ى وتقسيمه إلى أجزاء متكررة في أشكال وأدوات مختلفة على فترات زمنية ثابتة، مدعومة  حيث يتم تجزئة المحتو 
دة وأنشطة إلكترونية بهدف تحفيز المسارات العصبية للمتعلم وتسهيل تحديد المعلومات عند الحاجة ئط متعد بوسا

  ."  إليها مستقبلا 

بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد بإنها    (Senior & Junior, 2021, p. 169)ينيور  ج و وعرف سينيور  
"تقنية تربوية قائمة على التعلم الإيجابي من التكرار المتباعد لمحتوى التعلم بأشكال مختلفة مثل الوسائط المتعددة 

تروني المتباعد علم الإلكبيئات الت  (Yuan, 2022, p. 1)والأنشطة التعليمية والألعاب التعليمية". وعرف ييان  
بأنها "تقنية منهجية قائمة على ترميز المعلومات بهدف تحسين كفاءة استرجاع المعارف والمعلومات من الذاكرة،  

 من خلال تقسيم المحتوى إلى سلسلة من المعلومات القصيرة عبر فترات زمنية متباعدة"
بي الباحثان  عرف  السابقة،  التعريفات  ضوء  التعلمائ وفي  "  ت  بأنها  المتباعد  تعلم الإلكتروني  بيئات 

التعليمية  الجلسات  المحتوى الإلكتروني ذاته بأشكال مختلفة على مجموعة من  تقديم  قائمة على  إلكترونية 
المدى  الذاكرة طويلة  العصبية في  فترات زمنية متباعدة )تكرار متباعد( بهدف تحفيز المسارات والعقد  بينها 

 "أكبر قدر ممكن من المعارف والمعلومات والمهاراتاسترجاع ة لتحسين وكفاء
بيئات تعلم إلكترونية قائمة على تقديم ويعرف الباحثان بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد إجرائي ا بأنها ""

موسعة(  )متساوية،  زمنية  فواصل  يتخللها  التعليمية  الجلسات  في مجموعة من  وتكراره  الإلكتروني  المحتوى 
البرمجة  مهارات  متكاملة( بهدف تنمية  المرتبطة،  المرتبطة، غير  المجموعة من الأنشطة البينة )خللها    مدتق

 " تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةلدى  (Scratch) باستخدام برنامج
 بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد في العملية التعليمية:    أهمية -1-2

االتعئات  بي تحظى   المتباعد لم  الأدبيات   لإلكتروني  من  العديد  اهتمام  التعليمي  المجال  بيئات  في  فتعد   ،
التعلم الإلكتروني المتباعد أحد التقنيات الجديدة لإيصال المعلومات للمتعلمين من خلال تقديم المحتوى متكرر ا 

بالم الاحتفاظ  على  المتعلمين  يساعد  الذي  الأمر  زمنية،  فترات  وتقلر ععبر  وتشجيع فة،  المعرفي،  العبء  يل 
المتعلمين  التعلم الإلكتروني المتباعد  . كما يساعد  (Pappas, 2016)المتعلمين على الاسترجاع النشط للمعرفة  

للنسيان،   مقاومة  أكثر  المعلومات  تجعل  بطريقة  المعلومات  تخزين  الانتباه، و على  وزيادة  الإجهاد،  تجنب 
للمعارف الدقيقة  مختلفة والمعلوما  والمعالجة  عقلية  سياقات  لاستخدام  للمتعلمين  الفرصة  يتيح  الذي  الأمر  ت، 

 . (Thalheimer, 2006)دفعهم إلى خلق وجهات نظر أكثر ابداع ا حول المحتوى الذي يتم تعليمه ت
ويساعد التعلم المتباعد الإلكتروني بما يتضمن من عرض المحتوى المتكرر في تعزيز قدرة المتعلمين  

ا، إضافة إلى مساعدة المتعلمين في نقل  نيف المو ص تعلى  ضوعات الجديدة وملاحظة الاختلافات بدقة عالية جد 
 ;Kang, 2016, p. 15)بمعنى استخدام ما تعلمه في حل مشكلات المستقبلية وتطبيق المعرفة الجديدة    ،التعلم

Veigh, et al., 2022) يت المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  أن  متنوع في عرض ب فواصل  طل. كما  وتكرار 
ا إ دراكي ا إضافي ا يؤدي إلى إنشاء مسارات ذاكرة أقوى وتذكر أفضل، إضافة المعلومات، الأمر الذي ينشئ جهد 
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. وأن طبيعة تلك فواصل تساعد على ب(  2021وليد يوسف محمد وآخرين،  إلى تعزيز وكفاءة عملية التعلم )
أثناء المعلومات  تداخل  أثار  التع  تلاشي  بداية حدوث  في  تحدث  التي  خاصة  التعليمية  الأخطاء  واكتشاف  لم، 

 .  (Rohrer & Pashler, 2007)التعلم 
في تحقيق نواتج    بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد الدراسات إلى فاعلية  البحوث و كما أشارت الكثير من  

لكتروني المتباعد ئات التعلم الإلية بي فاع  إلى  (Davey, 2014)توصلت دراسة  فقد    التعلم في العملية التعليمية،
تقوية العقد والروابط العصبية، ومنها   في التحفيز المتكرر للمسارات العصبية للمتعلمين، الأمر الذي أدى إلى 

الأحياء   لمقرر  المدى  طويلة  بالذاكرة  الأمثل  الاحتفاظ  و في  تحقيق  إنجلترا.  شمال  دراسة مدارس  توصلت 
إلى أن بيئات التعلم الإلكتروني   (Hukharev-Hudilainen & Kleppikova, 2016)هوخاريف وكليبيكوفا  

على استرجاع مفردات اللغة الأجنبية للطلاب المكفوفين ثلاثة أضعاف تقريب ا مقارنة   المتباعد ساعدت المتعلمين
 .  بالطريقة التقليدية

وآخرين   أوهير  دراسة  التعل  (O'Hare, et al., 2017)وأشارت  أن  يساعد  الإلكترو م  إلى  المتباعد  ني 
ت كيميائي على  إنعاش  عملية  يحدث  حيث  المتعلم،  راحة  فترات  خلال  الحيوية  العصبية  المميزات  بعض  وفير 

ببروتينات   بالذاكرة  العصبية  للخلايا  تأث   (CREB)عصبي  لها  من  يالتي  لجديد  الذاكرة  استقبال  على  فعال  ر 
دريب الإلكتروني الموزع  ( إلى فاعلية الت2019المعبود )هيم عبد ا ر وتوصلت دراسة رضا إبالمعارف والمعلومات.  

على تنمية مهارات تصميم شبكات الحاسب الآلي نظر ا لأن التدريب الإلكتروني الموزع يقلل الحمل الزائد على 
المعرفية، و  بنيته  المعلومات وتنظيمها بشكل جيد في  ييسر معالجة  الذي  للمتعلم، الأمر  العقلية  اعده يسالسعة 

 .سرعة استدعائها في وقت لاحق على
( إلى فاعلية التعلم الإلكتروني المتباعد على التحصيل  2021وتوصلت دراسة راندا موسى عبد الجليل )

المعرفي وتنمية التفكير الرياضي للطلاب ذوي صعوبات التعلم نظر ا لأن التعلم الإلكتروني المتباعد ساعد على 
العصبية   المسارات  بلالتحفيز  المستخدمة حتفاظ  التفاعلية  الأنشطة  خلال  من  بالذاكرة  وترتيبها  المعلومات 

كمشتتات. تعمل  والتي  الزمنية  وآخرين    بالفواصل  فيغ  دراسة  فاعلية   (Veigh, et al., 2002)وتوصلت  إلى 
مريض، كلية التب  إدارة الأعراض الشاملة لطلا  ت التعلم المتباعد عبر المنصات التعليمية الرقمية في تنمية مهارا

ني المتباعد تضمنت أنشطة تعليمية تفاعلية وجذابة ساعدت الطلاب على تطوير نظر ا لأن بيئات التعلم الإلكترو 
 تعلمهم ونقل المعرفة من التدريس النظري إلى الممارسة السريرية.

 المتباعد:الإلكتروني آلية تنفيذ التعلم  -1-3
ال المتباعد  التعلم الإلكتروني  للمتعلر فيوفر  المحتوى الإلكتروني في مواقف مص  للتفاعل مع  تعددة مين 

ومنفصلة في الوقت المناسب، وذلك من خلال تقسيم المحتوى الإلكتروني إلى مجموعة دروس صغيرة تقدم في 
 ، على النحو التالي: (Carpenter & Agarwal, 2020, p. 8)جلسات تعليمية بينهما فواصل زمنية 

ات )عرض المفاهيم والمعلومات الأساسية( بشكل مركز الأولى محفز   م الجلسةقد ت  الجلسة الأولى: ▪
مدة  في  تقديمية(  عروض  تقارير،  )فيديوهات،  متنوعة  عرض  أساليب  خلال  من  المتعلمين  على 

 . (Capobianco, 2021, p. 182)( دقيقة 20-15زمنية ما بين )
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الأول ▪ الزمني  )الفاصل  قصيرة  زمنية  فترة  لل10:  دقائق  الأنشطة  تعلمالم  ةارسمم(  من  مجموعة  ين 
التعليمية البينية التي تحتاجها الخلايا العصية لتكوين العلاقات بين المفاهيم والمعلومات قبل تكرارها  

 ( .353 .، ص 2020عايدة فاروق حسين، منال السعيد محمد، في الجلسات التالية )

رى غير الجلسة الأولى بعد حذف  متعددة أخ  تقدم الجلسة الثانية المحفزات بوسائط  الجلسة الثانية: ▪
(، لإجراء عمليات تنشيط للخلايا العصبية  20-15مهمة في مدة زمنية ما بين )بعض النقاط غير ال

في الذاكرة  بغرض مراجعة واسترجاع وإعادة النظر وتكوين مجموعة من العلاقات بين المعلومات 
 . (Capobianco, 2021, p. 182)وربطها وتطبيقها بمفاهيم جديدة 

المتعلمين مجموعة من الأنشطة    ة( دقائق للممارس10: فترة زمنية قصيرة )الفاصل الزمني الثاني  ▪
أمل عبد الغني قرني، عبدالله موسى عبد  التعليمية البينية غير الموجودة في الفاصل الزمني الأول )

 ( .28 .، ص 2019الموجود 

الذاتي  ▪ الالتقييم  التقييم  مرحلة  تتضمن  استذا:  خلال  اعد تي  من  تقديمها،  سبق  التي  المعلومات  ء 
الذاكرة قصيرة المدى، واختبار تتبعي لقياس أثره على  على  تقديم اختبار تحصيلي فوري لقياس أثره  

 ( 364  .، ص 2019الذاكرة طويلة المدى )حنان محمد كمال، 
 الأسس النظرية الداعمة لبيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:  -1-4

عديد من نظريات التعلم المختلفة، حيث يعتمد التعلم المتباعد على تكرار  متباعد بدعم العلم الالت  يحظى
يستخدمها  الأنشطة  من  مجموعة  على  يحتوى  زمني  فاصل  للمحتوى  تكرار  كل  بين  مختلفة،  بأشكال  المحتوى 

ا  جعل  الذي  الأمر  جديد،  آخر  تعلم  لاستقبال  وتحفيزها  الذاكرة  راحة  في  اللنالمتعلم  على ظريات  تدعمها  تالية 
 النحو التالي:

   : )المتباين( نظرية الترميز المتغير -

التباين في ترميز المعلومات في الذاكرة يعزز ويضاعف طرق الوصول   نظرية الترميز المتغير ترى أن
الأول ز  الحاف  مد عندما يقإلى المعلومات واستدعائها بقدر ما يحدث من تباعد في بيئة المتعلم المعرفية. بمعنى  

خلايا العصبية على ترميزها، وإذا تقدم الحافز للمرة الثانية مباشرة فإن الخلايا العصبية لن تتغير فأنه يشجع ال
بين الحافز الأول والحافز الثاني، فمن المحتمل يؤدي هذا   تباعد أي لا يحدث أي ترميز جديد، ولكن إذا حدث  

ومضاعفة طرق الوصول إلى الترميز الأول، وبالتالي زيادة    يختلف عند  التغير في السياق إلى ترميز ثاني جدي
المسارات (Appleton-Knapp, et al., 2005, p. 267)المعلومات   من  عدد  أكبر  لعدد  الذاكرة  وإتاحة   ،

لذلك فإن نظرية الترميز المتغير   .(Toppino, et al., 2009, p. 316)العصبية لاسترجاع الفعال للمعلومات  
تداخل مجموعة من الأنشطة البينية المشتتة في ميم بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد من خلال  وتفسر تص  متدع

 الفواصل الزمنية بين جلسات التكرار لإضافة ترميز جديد يختلف عن الترميز الأول.
 : نظرية المعالجة الناقصة -

ر كافي للمعالجة المحفزات يكون غي  حد ترى أن التكرار الجماعي في حدث وا  نظرية المعالجة الناقصة
كرة في تخزين المحفزات اللاحقة، في حين أن التكرارات المتباعدة يتم معالجتها بشكل كافي الحالية ويعيق الذا
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 لأن . نظر ا  (Toppino, et al., 2009, p. 316)وتسمح بتخزين المحفزات اللاحقة واستبقاء أفضل في الذاكرة  
ين  التكرار لا  الع  ذ فالجماعي  إفر بعض  نتيجة  الضرورية  في مليات  فشلا   إلى  يؤدي  الذي  الأمر  المحفزات،  اط 

المعلومات بشكل أفضل   الذاكرة واسترجاع  بتنفيذ مهامها كاملة    منترسيخ  الذي يسمح للذاكرة  المتباعد  التكرار 
المعلومات   واسترجاع  تخزين  في  فعالة  نظري(Dempster, 1989, p. 311)لتكون  فإن  لذلك   المعالجةة  . 

المحتوى بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد من خلال التكرار متعدد الفواصل لهذا    الناقصة تدعم وتفسر تصميم
 بأشكال مختلفة كالفيديو أو الوسائط المتعددة أو الألعاب التعليمية. 

 نظرية معالجة المعلومات:  -
ى مكانز  ت أو أجزاء صغيرة تسمإلى وحدا  ت م المعلوماي ترتكز على مبدأ تقس  نظرية معالجة المعلومات 

(. وتبدأ معالجة 206  .، ص 2003أو كلمات، أو صور ا، أو رسومات )محمد عطية خميس،    ،قد تكون أرقام ا
الذاكرة   ت المعلوما وهي  المدى،  قصيرة  الذاكرة  إلى  وتحويلها  بترميزها  لتقوم  العصبية  الخلايا  إلى  تتدفق  عندما 

قدر ا   تحفظ  التي  من  يس النشطة  ذهنية ير ا  عمليات  بإجراء  المتعلم  وقام  المعلومات  تلك  تكررت  فإذا  المعلومات، 
 ,Dehn, 2008زينها واسترجاعها عند الحاجة )على تلك المعلومات، فإنها تنتقل إلى الذاكرة طويلة المدى لتخ

p. 29 د في تجزئة المتباع  ين(. لذلك فإن نظرية معالجة المعلومات تدعم وتفسر تصميم بيئات التعلم الإلكترو
   المحتوى وتقسيمه إلى أجزاء متكررة.

 نظرية الحمل المعرفي:     -

أن تقديم المعلومات وتوفير الموارد المعرفية بشكل منظم يساعد على خفض  ترى  نظرية الحمل المعرفي  
المعرفي،   لأنالحمل  ي  نظر ا  منظم  غير  بشكل  المعلومات  معرفي اتقديم  حملا   حدوث  إلى  المتع  ؤدي  لم، على 

الذاكرة   أن  إضافة إلى،  (Sweller, et al., 1998)في عملية التعلم    ويصبح المحتوى الدراسي أكثر صعوبة
في كمية المعلومات وعدد العناصر التي تستقبلها في نفس الوقت، وفي العمليات   ةالقصيرة ذات إمكانيات محدود 

ك فإن نظرية الحمل المعرفي تدعم وتفسر (. لذل2012التي تجربها على هذه المعلومات )محمد عطية خميس،  
تقلل من   تصميم بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد في تنظيم المعارف لدى التلاميذ في جلسات تعليمية متباعدة

 الحمل المعرفي على التلاميذ.

 المحور الثاني: الفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:

والركيزة الأساسية لبيئات لتعلم    المهمةالمتغيرات التصميمية  لجلسات التعليمية أحد  ية بين امنالفواصل الز 
الجديد  المعلومات  بين  قوية  تكوين علاقات  على  التلاميذ  التي تساعد  المتباعد،  السابقة،   ةالإلكتروني  والمعرفة 

 لتعلم.ال أثر اقت الأمر الذي يساعد على الاحتفاظ بالمعرفة لفترات طويلة، وبالتالي ان
 : في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد مفهوم الفواصل الزمنية -2-1

 ,.Bradley, et al)فقد عرف برادلي    تناولت العديد من الأدبيات والدراسات مفهوم الفواصل الزمنية،

لوقت حسب احة من امسفصل فترتين دراسيتين أو أكثر بالفواصل الزمنية بأنها "استراتيجية تعلم يتم فيها   (2018
سلوى فتحي محمود، وئام  عرفت  و   .قد يكون عشر دقائق ويصل إلى أسابيع وأشهر"  ي فاصل دراسي مشترك والذ 
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فاصل زمني يعرض بين كل إدخال وآخر وبين الجلسات التعليمية ( الفواصل الزمنية بأنها "2019محمد السيد )
ويسم المتعلمين،  لأذهان  استراحة  ويمثل  باست  حوتكراراها،  مع   ب يعالهم  المعرفي،  العبء  وخفض  المعلومات، 

أ( -2021وليد يوسف محمد وآخرين )المساعدة على الاحتفاظ بتلك المعلومات على مدى زمني طويل"، وعرف  
تقلل من   المتباعد على فترات زمنية متباعدة  التعلم  بين جلسات  "استراحة زمنية تعرض  بأنها  الزمنية  الفواصل 

الاستجابة  ا  الكف  التعليمية)التعب(  الجلسة  بين  يحدث  وعرفلذي   .( الإمام  على  أنهار  الفواصل (  2023ت 
الزمنية بأنها "الفترة الزمنية بين تعرض الطلاب للمعلومات وإجراء اختبار لتقييم مدى احتفاظهم بهذه المعلومات 

 بين محاولات الاسترجاع"  (RI)في الذاكرة 
يشير إلى الفواصل التي تقدم  و الدراسة البينية    فاصلوم  مفهدهما  حأالفواصل الزمنية بمفهومين،  وترتبط  

للمعلومات  اللاحقة  والتكرارات  الأولية  التعلم  أحداث  إلى بين  ويشير  الاحتفاظ  فاصل  هو  الآخر  المفهوم  أما   ،
 صيرة قنة  زم الفاصل الذي يقدم بين جلسة التعلم الأخيرة وجلسة الاختبار النهائية، وكلا النوعين ممكن أن يقدم بأ

 أ(-2021)وليد يوسف محمد وآخرين،  طويلةأو 
 بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:   فيأنماط الفواصل الزمنية   -2-2

حتفاظ بالمعلومات في الافي مدة    مهم االفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد تلعب دور ا  
طويلة  الذاكرة ب  ،لمدة  الباحثون  اختلف  الجدولأش وقد  و   ن  للتباعد،  دراسة  الزمني  أشارت   ثالهايمر قد 

(Thalheimer, 2006)   تقريب ا مساوية  تكون  أن  يجب  للتباعد  الزمنية  الفواصل  المثالية في  الزمنية  المدة  أن 
لفاصل الاحتفاظ بالمعلومات، بمعني الوقت بين آخر فرصة تعلم والوقت التي تكون المعلومات المطلوبة أثناء  

 ات.  ار الاختب
أشارت بحوث   تلفت البحوث والدراسات في تقدير المدة الزمنية المثالية في التعلم المتباعد. حيث اخ  وقد 

ذات    ت ودارسا الزمنية  الفواصل  أفضلية  أشارت صغير،  الزمني  المدى  الإلى  وأخرين   فقد  باترسون  دراسة 
(Peterson et al., 1962)   ( بين  ما  يتراوح  الفواصل  زمن   جلينبرج   دراسة  ارت وأشنية،  ا ث(  8,4:    2أن 

(Glenberg, 1979)  ( ثانية، وأشارت دراسة40أن زمن الفواصل لا يزيد عن )  ج وأخرينفلا  (Vlach, et 

al., 2014)  ( بين  ما  يتراوح  الفواصل  زمن  ثانية.  8504:    30أن  )ع(  ودراسات  بحوث  فاروق واتفقت  ايدة 
( على المدة الزمنية 2022بد المنعم حجازي،  ، طارق عار ؛ محمد السيد النج2020حسين، منال السعيد محمد،  

 ( دقائق.  10ية هي )المثالية في الفواصل الزمن
كبير، حيث أشارت ال زمني  المدى  الإلى أفضلية الفواصل الزمنية ذات    ت بحوث ودارسافي حين أشارت  
وأخرين   فيشمان  )  (Fishman et al., 1968)دراسة  بين  ما  يتراوح  الفواصل  زمن  يوم،   (8204:    10أن 

)  (Pavlik & Anderson, 2005)وأشارت   عن  يزيد  لا  الفواصل  زمن  دراسة 7أن  وأشارت  أيام،   )
أن المدة الزمنية للفواصل الزمنية قد تصل إلى أيام وتزداد لأسابيع أو شهور حسب    (Guest, 2016)جيست 

 المدة الزمنية للمحتوى التعليمي.
ا تساوى ي تحديد زمن التباعد، فقد يري البعض أنه أذ باحثين فالومن ناحية أخرى هناك اختلاف بين  

كلما كان أفضل في الاحتفاظ التعلم، في حين يرى البعض أنه كلما زاد التباعد بين    ت زمن التباعد بين التكرارا
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الزمن الفواصل  نمطي  بعرض  الباحثان  يقوم  وسوف  التعلم،  الاحتفاظ  في  أفضل  كان  كلما  تدريجي ا   ة يالتكرارات 
 وية، الموسعة( في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد )المتسا

 : الفواصل الزمنية المتساويةنمط  -
  ، فترات فاصلة ثابتة بين الجلسات التعليمية بين كل تجربة تعليمية أو أخرى الفواصل الزمنية المتساوية  

وآخرين   المتساو   (Vlach, et al., 2014)ويشير فلاج  الزمنية  الفواصل  جداول   ت ماالمعلو تقديم  "   يةأن  على 
أ( أن -2021)   وليد يوسف محمد وآخرين  وأشار،  "زمنية متباعدة، مع قدر متساو من الوقت بين أحداث التعلم

فاصل زمني يقدم خلال جلسات التعلم المتباعد، حيث تكون فترات التباعد ثابتة مع " الفواصل الزمنية المتساوية  
( أن الفواصل الزمنية المتساوية "نمط 2022)  رق عبد المنعم حجازي نجار، طالاوأشار محمد السيد    ."كل تكرار

بين   ثابتة  التباعد  فترة  فيها  تظل  متباعدة،  زمنية  جداول  على  المعلومات  مدار كتقديم  على  وآخر  تكرار  ل 
 الجلسات التعليمية" 

المتساوية  وتعد   الفواصل  تساعد  نمط  التي  الأنماط  عمالتلاميذ  أحد  جودة  اللي على  حفظ  معلومات ة 
الذي    وتمثيلها داخل المعرفية، الأمر  أقل   التلاميذ ساعد  يالبنية  على استرجاعها بشكل كامل دون تشويه وفي 

التعلم   أثناء  تنشأ  التي  التداخل  آثار  لتلاشي  الراحة  فترات  أثناء  الفرصة  تعطى  دياب )وقت ممكن. كما  حسن 
المتساوية تجو .  (2019على،   الزمنية  المعالمسارا  لعالفواصل  تذكر  أقوى في  العصبية  الشبكات  لومات ت في 

الموجود،   عبد  موسى  الله  عبد  قرني،  الغني  عبد  )أمل  أكبر  ودقة  بسهولة  تكرار كما  (.  2019لاحق ا  يعد 
للنسيان عرضة  أقل  وموحد  متساوي  بشكل  التلاميذ  على  وآخرين،    المعلومات  محمد  يوسف  ، أ(-2021)وليد 

ا  إضافة الفواصل  الملز أن  المادة ت تساوية  منية  تكون  عندما  أطول  لفترة  بالمعرفة  الاحتفاظ  على  الذاكرة  ساعد 
الذاكرة  من  المرغوبة  للمعلومات  الناجح  الاستدعاء  على  الطلاب  ساعد  الذي  الأمر  للنسيان،  أقرب  المستهدفة 

 .(Khoii & Abed, 2022)دفة المرغوبة أو المسته منع استدعاء المعلومات غيرو 
 :  موسعةلزمنية الالفواصل ا نمط -

الفواصل الزمنية الموسعة فترات فاصلة متغيرة تدريجي ا بين الجلسات التعليمية بين كل تجربة تعليمية أو  
أن الفواصل الزمنية الموسعة "مقدار   (Kanayama & Kasahara, 2016)أشار كانيميا وكاسرا  فقد  أخرى،  

ليمي، أي أن الفاصل الزمني بين الجلسات يصبح  كل عرض تع  من الوقت بين أحداث التعلم، يصبح أكثر مع
أ( أن الفواصل الزمنية الموسعة "فاصل -2021وليد يوسف محمد وآخرين ) أطول على مدار فترة التعلم". وأشار  

البداية ثم تزداد تدريجي ا مع كل   ي زمني يقدم خلال جلسات التعلم المتباعد، حيث تقل مدة التباعد بين الجلسات ف
 رار" كت

من  د  وتع قصير  وقت  بعد  المراجعة  للتلاميذ  الفرصة  تتيح  التي  الأنماط  أحد  الموسعة  الفواصل  نمط 
المعلومات  من  الكثير  نسيان  قبل  بنجاح  المعلومات  لاستدعاء  كبيرة  فرصة  لديهم  وبالتالي  الأولى،  الجلسة 

(Balota, et al., 2007; Kanayama & Kasahara, 2016)  .وسعة تزيد من ملالزمنية ا  كما أن الفواصل
يساعد على تقليل الحمل المعرفي بصورة   الأمر الذي فرص المسار العصبي لتكوين راحة وتشكيل روابط أقوى،  

تؤدي الفواصل الزمنية الموسعة  أن  (، إضافة إلى  2021أكبر ويساهم في بقاء أثر التعلم )زينب ياسين محمد،  
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ا إدراكي ا    لومات وتذكرها )وليد يوسف محمد عد على سهولة استرجاع المعأقوى تسا  ةيخلق آثار ذاكر   مماإلى جهد 
 أ(-2021وآخرين، 

 المقارنة بين نمطي الفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد   -2-3
نمط   تحديد  والدراسات في  البحوث  الزمنيةاختلفت  فقد   (الموسعة،  المتساوية)  الفواصل  فاعلية،  الأكثر 

د  وبحو سراأكدت  )حسن  ات  على،  ث  الفواصل (  Khoii & Abed, 2022؛  2019دياب  نمط  فاعلية  على 
 ;Balota, et al., 2007)أخرى  الزمنية المتساوية على نمط الفواصل الزمنية الموسعة، وأكدت دراسات وبحوث  

Kanayama & Kasahara, 2016  محمد،  ؛ ياسين  وآخرين،  2021زينب  محمد  يوسف  وليد  أ( -2021؛ 
بحوث فاعلية    ىلع أكدت  حين  في  المتساوية.  الزمنية  الفواصل  نمط  على  الموسعة  الزمنية  الفواصل  نمط 

( على عدم 2019سلوى فتحي محمود، وئام محمد السيد،  ؛  Karpick & Roediger, 2010ودراسات أخرى )
 وجود فرق بين نمطي الفواصل الزمنية الموسعة على نمط الفواصل الزمنية المتساوية. 

 البينية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد: لث: الأنشطةور الثالمحا

في    المهمةالفواصل الزمنية بين الجلسات التعليمية أحد المتغيرات التصميمية  الأنشطة البينية خلال    تقدم
 ، تعلمهاي   يتتكوين علاقات قوية بين المعلومات ال  بيئات لتعلم الإلكتروني المتباعد، التي تساعد التلاميذ على

 وزيادة الدافعية للتعلم   ،التذكر، وبقاء أثر التعلم الأمر الذي يساعد التلاميذ على
 :  في بيئة التعلم المتباعد  مفهوم الأنشطة البينية -3-1

  (Lesneski, 2005)  ليسنسكيفقد أشار    نشطة البينية،الأتناولت العديد من الأدبيات والدراسات مفهوم  
البين بأن   م  يةالأنشطة  منفصل"جدول  بشكل  أنشطة  به  فترات وزع  على  بها  للقيام  المهام  فيه  توزع  حيث   ،

السيد محمد، مي حسين أحمد )، وأشارت  متقطعة" بين بأن  (  2016أسماء  البينية "وجود فترت راحة  الأنشطة 
 ها البعض ضعالمحاولات أو الجلسات، أي تقسيم الموضوع المراد تعله وممارسته على فترات زمنية يفصل بين ب

 أوقات راحة قد تكون ساعات أو أيام"
 أنماط الأنشطة البينية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:  -3-2

الأنشطة البينية المقدمة خلال الفواصل الزمنية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد تساعد على التذكر 
لراحة لتلاشي أثار التداخل ميذ فرصة أثناء فترات اية التلاينالأنشطة الب  وتعطيوزيادة الدافعية لدى المتعلمين.  

التي تنشأ أثناء التعلم، إضافة إلى أنها فرصة لاكتشاف الأخطاء التي قد تكون استبصار ا يساعد التلاميذ على 
. كما أن الأنشطة البينية توثر بشكل فعال في (2010التعلم في أوقات لاحقة )آمال صادق، فؤاد أبو حطب،  

 سواء بشكل مباشر أو غير مباشر.  ةالمرجو  و الأنشطة التعليميةنح  سارمجيه و ت
المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئات  في  البينية  الأنشطة  إلى  وتتنوع  مرتبطة ،  بينية  صلة   ذات   أنشطة 

( الإلكتروني  التعلم  لبيئة  الزمنية  الفواصل  في  التلاميذ  بها  يقوم  التعليمي  حسبالمحتوى  فاروق  منال ينعايدة   ،
تساعد التلاميذ على زيادة فهم المحتوى وتوظيفه، وانتقال أثر ما تعلموه وهذه الأنشطة  .  (2020لسعيد محمد،  ا

. وتكون  (2022لمواقف أخرى، مما يزيد من تحصيلهم لمحتوى التعلم )حسن الباتع محمد، محمد الباتع محمد،  
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تطبيقات  صورة  في  المرتبطة  البينية  و الش  تلفةخموممارسات    الأنشطة  المحتوى  النوع  كل  داخل عن  الموجود 
 . الجلسات التعليمية

  م يقو و إلكترونية ليست لها صلة بالمحتوى التعليمي  ترفيهية  ألعاب    في صورة  أنشطة بينية غير مرتبطة و 
الإلكتروني   التعلم  لبيئة  الزمنية  الفواصل  في  التلاميذ  محمد ) د المتباعبها  السعيد  منال  حسين،  فاروق  ، عايدة 

التعلم المقدم خلال الأو   .(2020 التقديمية لمحتوى  البينية غير المرتبطة يجب أن تختلف عن العروض  نشطة 
 ;Mattingly, 2015)التكرارات، مع مراعاة اختيار الأنشطة التي تؤدى إلى باستمتاع التلاميذ بعملية التعلم  

Thalheimer, 2006)   
  توى التعليمي الموجود في الجلسات التعليمية لمحبا  رتبطةملتجمع بين الأنشطة ا  أنشطة بينية متكاملة و 

ا ليقو   )الترفيهية(  والأنشطة غير المرتبطة  ويسعى    بها التلاميذ في الفواصل الزمنية لبيئة التعلم الإلكتروني.   م مع 
 نشيط وت هذا النوع من الأنشطة إلى الاستفادة من الأنشطة المرتبطة في توجيه المسار نحو الأهداف التعليمية  

نحو  عية  داف وتشويقه  الأنشطة  التعلم  مواصلةالمتعلم  تسعى  الوقت  نفس  في  على غ،  تتركز  التي  المرتبطة  ير 
الأساس النفسي للأنشطة على تشتيت الانتباه بين الفواصل حتى يتجنب تنشيط مسارات الذاكرة، وبالتالي راحة 

 . (2022ع محمد، مد الباتحمحسن الباتع محمد، ) المسارات العصبية لاستقبال تعلم جديد 
 المقارنة بين أنماط الأنشطة البينية في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد  -3-3

الأكثر    متكاملة(المرتبطة،  المرتبطة، غير  النمط الأنشطة البينية )اختلفت البحوث والدراسات في تحديد  
دراس أكدت  فقد  محمد  فاعلية،  السعيد  منال  حسين،  فاروق  عايدة  على2020)ة  البينية   (  الأنشطة  فاعلية 

الب الأنشطة  )المرتبطة عن  نايف محمد  باسم  دراسة  وأكدت  المرتبطة.  غير  الأنشطة  2019ينية  فاعلية  ( على 
محمد  الباتع  محمد  محمد،  الباتع  حسن  دراسة  وأكدت  المرتبطة.  البينية  الأنشطة  عن  المرتبطة  غير  البينية 

نشطة المرتبطة والأنشطة غير المرتبطة. في حين أكدت بحوث لة عن الأ ما( على فاعلية الأنشطة المتك2022)
الباتع محمد، 2020السعيد محمد،    ودراسات أخرى ) عايدة فاروق حسين، منال الباتع محمد، محمد  ؛ حسن 

 بطة ( على عدم وجود فرق بين الأنشطة المرتبطة والأنشطة غير المرت2022
 بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد:ط الأنشطة البينية في ية وأنمامنالفواصل الز العلقة بين نمطي  -3-4

بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد ترتكز على تجزئة المحتوى الإلكتروني وتقسيمه إلى أجزاء متكررة في  
)فواصل زمنية(،   فترات زمنية  على  مختلفة  وأدوات  الحيوية أشكال  العصبية  المميزات  بعض  يوفر  الذي    الأمر 

فترا إنعاش كيميائي عصبي للخلاخلال  التلميذ، حيث يحدث عملية  بالذاكرة  ت راحة  تأثر يا العصبية  لها  التي 
مساعدة   عليه  يترتب  مما  والمعلومات،  المعارف  من  لجديد  الذاكرة  استقبال  على  الاحتفاظ فعال  في  التلاميذ 

وتقليل العبء المعرفي، وتشجيع للنسيان،    بالمعرفة، وتخزين المعلومات بطريقة تجعل المعلومات أكثر مقاومة
البين  الأنشطة  دور  ويأتي  للمعرفة.  النشط  الاسترجاع  على  الفواصل المتعلمين  أثناء  التلاميذ  يمارسها  التي  ية 

لإتمام   وتدفعه  التعلم،  فترة  طوال  بالانتباه  الاحتفاظ  التلاميذ على  تساعد  التي  التحفيزية  العناصر  كأحد  الزمنية 
جعل التلاميذ يته، وبالتالي تكون الأنشطة البينية أحد أهداف التعلم الإلكتروني المتباعد في  إلى نها  ى و تعلم المحت

 متوافقين مع البيئة وأكثر إقناع ا بها.
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 : صعوبات التعلم الأكاديمية:الرابعالمحور 

اب ا لأنظار  ها استقطثر تعد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية أكثر فئات التربية الخاصة انتشار ا وأك
احتياج هذه الفئة إلى مزيد من الدراسات والتدخلات    أدى إلىالعديد من العلماء في المجالات المختلفة، الأمر  

 العلاجية نظر ا لشيوعها في المجتمع المصري وقلة الخدمات المقدمة لها في المجتمع المدرسي.    
 مفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية:  -4-1

 Swanson)وكيو   عرف سوانسون سات مفهوم صعوبات التعلم، فقد  الأدبيات والدرا  د منالعدي  تناولت 

& Keogh, 1990, p. 34)   والذكاء الأكاديمي  التحصيل  بين  تناقض  لديهم  "تلاميذ  بإنها  التعلم  صعوبات 
ة ى الإعاق إلالفعلي لمدة عامين دراسيين أو أكثر على مستوى الصف الدراسي، رغم عدم وجود مشكلات ترجع  

 ، أو الاضطرابات النفسية، أو الحرمان البيئي". ةالحسية، أو البدني
)و  محمد  الله  عبد  عادل  ص 2006عرف  إلى  27  . ،  يشير  عام  "مصطلح  بإنها  التعلم  صعوبات   )

مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات التي تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة في اكتساب واستخدام القدرة 
الا أو  تسعلى  الماع،  أو  التفكير،  أو  الكتابة،  أو  القراءة،  أو  القالتحدث،  أي  الرياضية،  إجراء قدرة  على  درة 

له بسبب اختلال في  للفرد، وتحدث  بالنسبة  المختلفة، وتعد مثل هذه الاضطرابات جوهرية  الحسابية  العمليات 
( صعوبات التعلم  34  .، ص 2007عرف فتحي مصطفى الزيات )و الأداء الوظيفي للجهاز العصبي المركزي".  

على  المتوقع  أدائهم  وبين  التحصيلية  الاختبارات  أدائهم على  بين  ا  واصح  ا  تباعد  يظهرون  الذين  "التلاميذ  بإنها 
إجراء  أو  الاستدلال،  أو  الكتابة،  أو  )القراءة،  في  صعوبات  صورة  في  التباعد  هذا  ويظهر  الذكاء،  اختبارات 

الشفهي(، وذلك كنتيجة لاضطراب في العمليات المعرفية الأساسية مثل  والتعبير    العمليات الحسابية، أو الحديث 
الإعاقا ذوي  استبعاد  مع  والتفكير(،  والتذكر،  والإدراك،  حركية(   ت )الانتباه،  أو  بصرية،  أو  )سمعية،  الحسية 

المجيد الشريف   بد فتاح ع العرف عبد  و في ا وبيئي ا".  وكذلك المضطربين انفعالي ا والمتأخرين عقلي ا، والمحرومين ثقا
( صعوبات التعلم بإنها "مجموعة غير مجانسة من الاضطرابات التي تعبر عن نفسها من  27  .، ص 2011)

خلال صعوبات نمائية دالة تؤدي إلى صعوبات في اكتساب واستخدام قدرات الاستماع، أو التحدث، أو القراءة، 
 . "ةأو القدرات الرياضي ،أو الكتابة، أو الاستدلال

السيد الشخص )هوم صعأما مف العزيز  فقد عرف عبد  التعلم الأكاديمية،  ( أن  45  .، ص 2007وبات 
لهم طبق ا   عصعوبات التعلم الأكاديمية بأنها "طلاب ينخفض مستوى أدائهم الأكاديمي كثير ا من المستوى المتوق

التهجي، مما يؤدي إلى تعثرهم  والحساب و   لقدرتهم العقلية، ويشتمل ذلك الإخفاق على أداء مهام القراءة والكتابة
هم وتقديم الخدمات التربوية العلاجية المناسبة الدراسي بل ويصعب عليهم مواصلة دراستهم إذا لم يتم التعرف علي

( سعيد  محمد  خديجة  وعرفت  ص 2015لهم".  من 77  .،  "مجموعة  بأنها  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  أن   )
ا في ا راسي في واحدة أو أكثر من المواد الدراسية، على الرغم من أنهم حصيل الد تلالطلاب يظهرون انخفاض 

 كاء عادي أو فوق المتوسط".يتمتعون بذ 
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 تصنيف صعوبات التعلم:  -4-2
المتخصصين والمهتمين في    إلا أن،  صعوبات التعلمإلى تصنيف  والأدبيات  أشارت كثير من الدراسات  

)فتحي مصطفى ات تعلم نمائية وصعوبات تعلم أكاديمية  إلى صعوبا  مجال صعوبات التعلم اتفقوا على تصنيفه
؛ عبد العزيز السيد الشخص، 2006؛ السيد عبد الحميد سليمان،  2000؛ زينب محمود شقير،  1998الزيات،  

 ، وذلك على النحو التالي : (2020؛ هاني فؤاد سيد، سارة عاصم رياض، 2011محمود محمد طنطاوي، 
ور في واحدة أو أكثر من العمليات العقلية والمعرفية التي يحتاجها التلميذ و قص: وهائيةمنصعوبات التعلم ال  -

في التحصيل الأكاديمي، سواء صعوبات نمائية أولية مثل الانتباه، والأدراك، والتذكر، أو صعوبات نمائية ثانوية 
إلى التخلف العقلي، أو   يرجعائية لا  نمالصعوبات الالقصور في  مثل تكوين المفهوم، والتفكير، واللغة الشفوية. و 

البيئية   ت الإعاقا العوامل  أو  الانفعالية،  الاضطرابات  أو  الحركية،  الإعاقات  أو  والسمعية(،  )البصرية  الحسية 
 الاجتماعية غير الملائمة  فوالثقافية والظرو 

الأكاديمية:    - التعلم  عن  صعوبات  كثير ا  الأكاديمي  الأداء  مستوى  في  انخفاض  اللاوهو  نتيجة مستوى  متوقع 
فاق في أداء مهام القراءة والكتابة وإجراء العمليات الحسابية اضطراب التلميذ في الصعوبات النمائية، مثل الإخ

تعثر الدراسي، والصعوبة في مواصلة دراستهم إذا لم يتم تقديم الخدمات التربوية  الالأولية والهجاء، مما يؤدي إلى 
 والعلاجية المناسبة.

( أن العلاقة بين صعوبات التعلم النمائية وصعوبات 179  .، ص 2008)محمد سليمان  سليمان    رى وي 
للتعلم  الرئيسية  المحددات  للتعلم  النمائية  الأسس  تشكل  حيث  ونتيجة،  سبب  علاقة  هي  الأكاديمية  التعلم 

يمكن   حيث  المعرفي.  العقلي  النشاط  ينتجها  التي  المعرفية  الأداءات  وكافة  بصعلاالأكاديمي  التعلم تنبؤ  وبات 
 الأكاديمية من خلال صعوبات التعلم النمائية 

ويقتصر البحث الحالي على صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلميذ الصف الأول الإعدادي في مهارات 
 البرمجة في مقرر تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في الفصل الدراسي الثاني.

 لتعلم الأكاديمية: صعوبات اي الخصائص العامة للتلميذ ذو -4-3
العملية   على  القائمين  تساعد  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  لتلاميذ  العامة  الخصائص  معرفة  أن 

 التعليمية على فهم وتحديد وتصنيف وتوفير الدعم المناسب لتلك الفئة، وتتمثل الخصائص العامة في:   
السلوكي  - التعلم :  ةالخصائص  صعوبات  ذوي  وانخفاالأكاديمي  التلاميذ  الذات،  مفهوم  تدني  من  يعانون  ض ة 

و و الدافعية،   العزيز،  االقلق،  الله  عبد  بن  )محسن  بالدونية  والشعور  ص 2013لاكتئاب،  لديهم  41  .،  كما   .)
عدوانية مرتفعة، واندفاعية، وقابلية للتشتت، وصعوبة مسايرة الزملاء، والاعتماد على الآخرين، وتشتت ونشاط 

 (.15 .، ص 2001سيد سليمان،  د الرحمنعبحركي زائد )
الاجتماعية  - الذكاء الخصائص  مستوى  انخفاض  من  يعانون  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ   :

فيه   المبالغ  والاعتماد  بالنفس،  الثقة  وانخفاض  اللفظي،  وغير  اللفظي،  التواصل  على  القدرة  وعدم  الاجتماعي، 
التوافق الا نتيجة ماعي، وعتج على الآخرين، وسوء  القدرة على تكوين صداقات جديدة، والسلوك الانسحابي  دم 

 (147 .، ص 2010الفشل المتكرر في التحصيل الدراسي )سليمان عبد الواحد يوسف، 
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المعرفية:    - العقلية  من  الخصائص  أعلى  أو  متوسط  ذكاء  لديهم  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ 
ان  من  ويعانون  التحصخفالمتوسط،  والتفكير، اض  الذاكرة،  عمليات  في  واضحة  واضطرابات  الدراسي،  يل 

رات، أو المعلومات، وقصور في الذاكرة قصيرة المدى وطويلة المدى  والادراك، والانتباه، وبطء في اكتساب المها
عيسى،   محمد  جابر  عثمان،  إبراهيم  )أحمد  العاملة  ص 2014والذاكرة  الح23  .،  على  القدرة  وعدم  ، م ك (، 

واتخاذ والمقا المشكلات  وحل  والاستدلال،  الأساسية   رنة  النفسية  العمليات  إلى  تحتاج  التي  العمليات  في  القرار 
 .  (Parent, 2002, P. 133)كالإدراك البصري والسمعي والحركي 

 محكات تحديد وتشخيص صعوبات التعلم الأكاديمية:  -4-4
تقديم الخدمات التربوية العلاجية التي  ا في  ا ضروري  مر  يعد تحديد وتشخيص صعوبات التعلم الأكاديمية أ
التلاميذ في تخطي تلك الصعوبات، وقد استقرت   التي البحوث و تساعد  المحكات  الدراسات على مجموعة من 

الشرقاوي،   محمد  )أنور  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  وتشخيص  تحديد  على  حسن، 2002تساعد  أحمد  عماد  ؛ 
 (: 2021دينا سامي عبد الراضي ، ؛ 2012عد نجاح أبو الديار، ؛ مس2005 ،؛ رياض بدري مصطفى2004

محك يعتمد على تحديد التباين بين القدرات العقلية والتحصيل الأكاديمي، محك التباعد أو التباين الشديد:    -
   المدرسي.ل من خلال تحديد الفجوة بين إمكانيات التلاميذ الكامنة لديهم ومدى انخفاض مستوى أدائهم في العم

محك يعتمد على التشخيص الدقيق بين حالات صعوبات التعلم وحالات الإعاقات الأخرى محك الاستبعاد:    -
نظر ا لاشتراكهم في كثير من الخصائص والمظاهر، وبالتالي استبعاد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم عن الحالات 

ن، ضعاف البصر، الصم، ضعاف السمع، المكفوفي  ،التي تمثل إعاقات مثل )التخلف العقلي، الإعاقة الحسية
 ذوي الاضطرابات الانفعالية الشديدة(  

الخاصة:  - التربية  التدريس   محك  طرق  لهم  تصلح  لا  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ  أن  على  يعتمد  محك 
ا لم اكل لجة المشعاالتلاميذ العاديين، الأمر الذي يتوجب توفير برامج تدريبية تعليمية وعلاجية مصممة خصيص 

 الناجمة عن اضطرابات النمو التي تتداخل مع قدرة التلميذ على التعلم. 
محك يعتمد على الفروق الفردية بين التلاميذ بشكل عام والجنسين )الذكور، الإناث( بشكل محك النضوج:    -

وجب تقديم  الذي يت  ر مخاص في القدرة على التحصيل مما يؤدي إلى صعوبة تهيئة التلاميذ لعمليات التعلم. الأ
أو   وراثية  عوامل  إلى  يرجع  قصور ا  كان  سواء  التعلم  عمليات  يعوق  الذي  النمو  قصور  تصحح  تربوية  برامج 

 تكوينية أو بيئية.  
تبع التاريخ تمحك يعتمد على استخدام الرسم الكهربائي للمخ بغرض  محك العلمات النيرولوجية )العصبية(:    -

أو خلل عضوي في الدماغ، نظر ا   ،التعلم من خلال إصابات طفيفةصعوبات    لىالمرضي للتلاميذ للتعرف ع 
التربوية  الخبرات  اكتساب  تمنع  التي  العقلية  العمليات  على  سلب ا  تؤثر  الدماغ  وظائف  في  الاضطرابات  لأن 

 والاستفادة منها.
 العلقة بين الفواصل الزمنية وتلميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية:  -4-5

ذوي  ملاالت التعلميذ  المتوق  صعوبات  المستوى  من  كثير ا  الأكاديمي  أدائهم  مستوى  ينخفض    ع الأكاديمية 
لهم طبق ا لقدرتهم العقلية، مما يؤدي إلى تعثرهم الدراسي بل ويصعب عليهم مواصلة دراستهم إذا لم يتم التعرف 
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الفوا وتعد  لهم،  المناسبة  العلاجية  التربوية  الخدمات  وتقديم  والعلاجية    الزمنية   صلعليهم  التربوية  الحلول  أحد 
والمعرفة السابقة لدى    ةالتي تسمح للمخ بتكوين علاقات قوية بين المعلومات الجديد لتلاميذ ذي صعوبات التعلم  

التلاميذ لضمان بقاء أثر التعلم، إضافة إلى حدوث تشتت الانتباه الذي يضمن تجنب تنشيط مسارات الذاكرة، 
ا لتلك  باملمما يسمح  العاملة، سارات  الذاكرة  تقليل الجهد المعرفي على  لراحة وتشكيل روابط أقوى، إضافة إلى 

 بالتالي تسهيل الاحتفاظ بالمحتوى على المدى الطويل. 
 العلقة بين الأنشطة البينية وتلميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية:  -4-6

صيل الدراسي، واضطرابات واضحة  فاض التح نخالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية يعانون من ا
الادراك، والانتباه، وبطء في اكتساب المهارات والمعلومات، وقصور في الذاكرة في عمليات الذاكرة، والتفكير، و 

مع  ومتتابعة  متقاربة  ممارسات  في  البينية  الأنشطة  دور  وتأتي  العاملة،  والذاكرة  المدى  وطويلة  المدى  قصيرة 
لت   ةوجود فترات راح أثناء ممارسة قصيرة  العصبي  التعلم على عمليات الاشتباك  التلاميذ ذوي صعوبات  ساعد 

صعوبات  ذوي  تلاميذ  يساعد  الذي  الأمر  راحة،  فترات  على  المخ  يحصل  عندما  بكثير  أكبر  بسرعة  الأنشطة 
النسيانالأكاديمية على  التعلم   الدراسي واضطرابعدم  التحصيل  وبالتالي حلولا  لانخفاض  الذاكرة، عمليات    ات ، 

 ارات والمعلومات. والتفكير، والادراك، والانتباه، وبطء في اكتساب المه
كما أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية يعانون من انخفاض مستوى الذكاء الاجتماعي، وعدم  

ابي نتيجة ك الانسحو لالقدرة على التواصل اللفظي، وغير اللفظي وعدم القدرة على تكوين صداقات جديدة، والس
العلاقات  من  شبكة  لتحقيق  الوسائل  أهم  أحد  البينية  الأنشطة  وتعتبر  الدراسي،  التحصيل  في  المتكرر  الفشل 

 ت تماعي بين تلاميذ ذوي صعوبا الاجتماعية التي تزيد من المساندة الاجتماعية وعمليات التواصل والتفاعل الاج
 الممارسات المختلفة   لاميذ فيلتالتعلم الأكاديمية، وتقبل فكرة مشاركة ا

 : (Scratch) : لغة الـالخامسالمحور 

برنامج   والتعليم  التربية  بوزارة  الإعدادي  الأول  الصف  تلاميذ  "تكنولوجيا    (Scratch)يدرس  مادة  في 
ل يصالمعلومات والاتصالات"، بهدف توظيف التلاميذ لأدوات الإنتاج التكنولوجية في تنفيذ أنشطته التعليمية وتو 

التعليمية، والتعرف على أساسيات البرمجة والتفكير المنطقي، وتحديد طرق حل المشكلات بطريقة سهلة   المهام
 قصص تفاعلية. وشيقة، وإنتاج مشروعات إبداعية وتصميم

   :(Scratch) برنامجمفهوم  -5-1
تعريف   والبحوث  الأدبيات  من  العديد  ماريان (Scratch)  برنامجتناولت  عرفت  فقد  منص  ،  ور  ميلاد 

بأنها "بيئة برمجية سهلة وبسيطة، موجهة للمبتدئين والأطفال بهدف   (Scratch)   برنامج(  280  .، ص 2017)
الإبداع   ألعابهم  تنمية  بإنشاء  لمستخدميها  وتسمح  الاختصاص،  ذي  غير  من  والكبار  الأطفال  لدى  والابتكار 

دم الكائنات الرسومية بدل من الأكواد در، تستخصموقصصهم التفاعلية، من خلال لغة برمجة مجانية مفتوحة ال
الدين وآخرون )المعقدة التي تستخدم في لغات البرمجة الأخرى   . ، ص 2020". وعرفت أميمة كامل زين تاج 

ت  (Scratch)   برنامج(    127 برمجية  "بيئة  بأدوات بأنها  معرفة  سابق  ودون  سهولة  بكل  تتيح  جديدة  فاعلية 
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رسوم   إنشاء  من  تصمتالبرمجة  إمكانية  حركة،  مع  ناطقة  متحركة  ورسوم  تفاعلية  قصص  عمل  ألعاب،  ميم 
 رانه عبر الإنترنت"مشاركة البرامج والملفات التي يتم انتاجها مع أق

بأنها "برنامج يوفر بيئة    (Scratch)   برنامج(  291  .، ص 2023ن ) يوعرفت هالة عادل صادق وآخر 
من   يمكن  بالكائنات،  موجهة  متكاملة  إنشلاختطوير  الأوامر لها  وكتابة  والأكواد  الأدوات  باستخدام  برامج  اء 

إفلات اللبنات و يقة بسيطة ليقوم الحاسب بقراءتها وتنفيذها، نظر ا لاعتمادها على سحب  والتعليمات المناسبة بطر 
ا عن المقاطع البرمجية، التي تسهل عملية إنشاء وبرمجة الرسوم المتحركة والألعاب والأصوات وا  صص لقعوض 

 (Scratch)   برنامج بأن   (Scratch)   برنامج لعلية ومن ثم مشاركتها على الإنترنت". وعرف الموقع الرسمي  التفا

 هي "واجهة تصميم مرئية بسيطة تتيح للأطفال إنشاء قصص رقمية وألعاب ورسوم متحركة" 
 في العملية التعليمية:    (Scratch)  برنامجأهمية   -5-2

هالة    ،9  .، ص 2017التعليم،  ؛ وزارة التربية و 2014العطاس،    )عمر حسن   ث أكدت الأدبيات والبحو 
( على Benton,  et al., 2017; Nigmatov & Nugumanova, 2015؛  2023عادل صادق وآخرون،  

 التعليمية: في العملية  (Scratch)ـ برنامجأهمية 
يص لاستخدامها،  إلى تراخ ج  أحد البرامج المجانية مفتوحة المصدر التي لا تحتا   (Scratch)برنامج   ▪

 دعم العديد من اللغات وت، المختلفة واللوحية أنظمة التشغيل الحاسب الآلي كما انها تعمل على
في إكساب التلاميذ المفاهيم الأساسية للبرمجة )التكرار،   كثير من العقبات   (Scratch)برنامج  ذلل  ي ▪

وت العشوائية(  الأعداد  الإحداثيات،  المتغيرات،  في  د قالشروط،  دون  يمها  وبسيطة  سهلة  صورة 
 التعقيدات الموجودة في لغات البرمجة الأخرى. 

والتقييم    (Scratch)  برنامجساعد  ي ▪ المشكلات  الرياضي وحل  المنطقي  التفكير  تنمية مهارات  على 
والتعاون  الجماعي  والعمل  التواصل  مهارات  إلى  بالإضافة  ضرورية    ،والتحليل،  مهارات  وجميعها 

 ي.التشارك ملللنجاح والع

وبطريقة    (Scratch)  برنامجساعد  ي  ▪ الابتكار  على  يعتمد  بأسلوب  تعليمية  تطبيقيات  إنشاء  على 
 . (Puzzle)سهلة عن طريق تركيب الأوامر مع بعضها مثل التعامل مع مكعبات الـ 

المبتدئون    (Scratch)برنامج  عد  ي ▪ لدى  البرمجة  لغات  في  الأمية  محو  في  الخيارات  أفضل 
ن اللغة لا تحتاج سوى تجميع عدة شخصيات مع بعضها البعض ورسوم وخليفات  نظر ا لأ  ،لوالأطفا

 .لى البرنامجمتاحة ع
التخطيط والتنظيم من خلال اكساب مهارات عمل   (Scratch)برنامج  يساعد   ▪ تنمية مهارات  على 

 م ليالكتل البرمجية وتفاعلها مع بعضها البعض عند قيامه بالتخطيط لأنشاء مشروعه التع
   :(Scratch) برنامج هاراتم  -5-3

اتفقت دراسات )وائل سماح ، فقد  (Scratch)  برنامجأشارت الكثير من البحوث والدراسات إلى مهارات  
تتضمن مهارات   (Scratch)برنامج  ( أن مهارات  2019؛ محمود إبراهيم عبد العزيز وآخرون،  2015محمد،  

القلم وأوامر  الحركة  وأوامر  التكرار  وتصميم ومهارات    ،أوامر  الكائنات،  ومظاهر  المنصة  خلفية  مع  التعامل 
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تتضمن مهارات   (Scratch)برنامج  ( إلى مهارات  2017ماريان ميلاد منصور ) أشارت دراسة  وإنشاء مشروع. و 
رياضية وبرمجية )التكرار، الشرط، الإحداثيات، المتغيرات، الأعداد العشوائية(، ومهارات التصميم )تحديد فكرة 

نموذج(، اختبار النموذج للإصلاح والتعديل(، ومهارات حياتية )التفكير الإبداعي، التواصل، التنظيم، شروع )اللما
( إلى 2020أشارت دراسة أمير إبراهيم محمد )مهارات الاحتراف التقني. و التحليل، التعاون، حل المشكلات(، و 

 المهارات التالية: 
 تكرار. أوامر ال ممهارات تركيب المقطع البرمجي باستخدا ▪

 من حيث الإضافة والتعديل.  (Stage)مهارات التعامل مع الكائنات على المنصة  ▪

 .(Key Press)مهارات تغير خلفية المنصة باستخدام أحداث  ▪

 لاستنتاج الأفكار البرمجية    (Costumes)مظاهر الكائنات مع مهارات التعامل  ▪

 لرسم الأشكال الهندسية.  (Pen Blocks)م  قلوال (Look Blocks)مهارات توظيف أوامر المظهر  ▪

 .(Sensing Blocks)ومجموعة  (Sound Blocks)مهارات التعامل مع أوامر الصوت  ▪

 مهارات التعامل مع أوامر التحكم الشرطي في تصميم المشروعات البرمجية.  ▪

حجازي  المنعم  عبد  طارق  النجار،  السيد  محمد  دراسة  مهارات    (2022)  وأشارت    برنامج إلى 
(Scratch)    قائمة أوامر  مع  التعامل  مهارات  أدوات (File)تتضمن  شريط  واستخدام  جديد،  كائن  وإضافة   ،

للكائنات.  المختلفة  المظاهر  في  والتحكم  المنصة،  خلفية  وتغيير  والتكرار،  الحركة  أوامر  وتوظيف   التحكم، 
دراسة وآخر   وأشارت  صادق  عادل  )يهالة  مهارات  (  2023ن  إضافة   مهارات تتضمن    (Scratch)  برنامجإلى 

 شريط الأخبار، ومهارة الوسط الحسابي، ومهارة اللوائح، ومهارة أسئلة وأجوبة 
 : (Scratch) باستخدام برنامجالعلقة بين بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد ومهارات البرمجة -5-4

ات والاتصالات  المعلوم  يافي مادة الكمبيوتر تكنولوج  (Scratch)  باستخدام برنامجتعد مهارات البرمجة  
سها تلاميذ الصف الأول الإعدادي، بهدف توظيف التلاميذ لأدوات الإنتاج التكنولوجية، أحد المتطلبات التي يدر 

إبداعية.  مشروعات  وإنتاج  المشكلات،  حل  طرق  وتحديد  المنطقي،  والتفكير  البرمجة  أساسيات  على  والتعرف 
المتباع الإلكتروني  التعلم  بيئات  الأس  د وتعد  والمعالجة أحد  المعلومات،  تخزين  على  التلاميذ  تساعد  التي  اليب 

الدقيقة للمعارف والمعلومات، الأمر الذي يتيح الفرصة للتلاميذ استخدام سياقات عقلية مختلفة تدفعهم إلى خلق 
لوجية ج التكنو تاتوظيف التلاميذ لأدوات الإنوجهات نظر أكثر ابداع ا حول المحتوى الذي يتم تعليمه، وبالتالي  

 (Scratch)باستخدام برنامج في مهارات البرمجة 
الفواصل في ضوء نمطي  بيئات التعلم الإلكتروني المتباعدمعايير  :السادسالمحور 

 :الزمنية وأنماط الأنشطة البينية

ت  احتياجا  ةي إن تحديد المعايير التربوية والفنية الواجب توافرها لأي بيئة تعلم أحد المتطلبات الهامة لتلب
بعرض معايير    ان الطلاب في ضوء الفروق الفردية بينهم وتحسين كفاءاتهم وقدراتهم المختلفة، وسوف يقوم الباحث 

في الدراسات والبحوث   الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البينيةفي ضوء نمطي    بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد 
 ة للبحث الحالي. النهائي يرالسابقة للاستفادة منها في اشتقاق المعاي
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الفواصل في ضوء نمطي    التعلم الإلكتروني المتباعد وقد تناولت الكثير من البحوث والدراسات معايير  
( إلى 2018)  رمضان حشمت محمد في العملية التعليمية، حيث توصلت دراسة    الزمنية وأنماط الأنشطة البينية

( مؤشر ا موزعين على 83تتضمن )يذ ذوي صعوبات التعلم  ل للتلامصاالتعلم الإلكتروني متعدد الفو ايير  قائمة مع
ايير قائمة مع( إلى  2019)  أمل عبد الغني قرني، عبد الله موسي عبد الموجود توصلت دراسة  ، و ( معايير8)

المتباعد  الإلكتروني  الفواصل  التعلم  )  متساوي  )122تتضمن  على  موزعين  مؤشر ا   )10( معايير  الأهداف ( 
تعليمي، روابط وأساليب الإبحار، أساليب التفاعل، المساعدات والتوجيهات، لقياس، المحتوى الأدوات ا  ة،التعليمي

 (. نمط التشارك، الأنشطة والمهام التعليمية، أسس وتصميم جلسات ومراحل التعلم
دراسة  و  عليتوصلت  دياب  إلى  2019)   حسن  مع(  المتباعد ايير  قائمة  الإلكتروني  )منتظم،    التعلم 

)   تتضمن  (عسمو  وتتضمن  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  لتصميم  التربوية  المعايير  الأول  البعد  يمثل  ( 6بعدين، 
معايير )الأهداف، المحتوى، المتعلمين، الأنشطة التعليمية، تصميم استراتيجيات التعلم، التغذية الراجعة(، ويمثل 

( معايير )الشكل 10لكتروني المتباعد وتتضمن ) التعلم الإ  البعد الثاني المعايير الفنية لتصميم نمط التكرار ببيئة
الوصول،  قابلية  الإبحار،  الفائقة،  الروابط  البيئة،  وتقنيات  المتعددة  الوسائل  الصفحات،  تصميم  للبيئة،  العام 

 (،  د لتوجيه، معايير مرتبطة ببيئة التعلم الإلكتروني المتباعاحكم التعليمي، البحث و التفاعل والت
المعبود إب  رضاة  دراس  توصلت و  عبد  إلى  2019)  راهيم  مع(  المتباعد ايير  قائمة  الإلكتروني   التدريب 

. واتفقت دراسات )سلوى ( معايير8( مؤشر ا موزعين على )62تتضمن )  )الموزع، المكثف( في بيئة تعلم مقلوب 
السيد،  فتحي   محمد  وئام  محمد،  2019محمود،  ياسين  زينب  مع  على  (2021؛  الإللاايير  قائمة  كتروني  تعلم 

( معايير  3( مؤشر ا موزعين على )36تتضمن )  الفواصل الزمنية )الموسع، المتساوي(في ضوء نمطي    باعد المت
المتباعد، الإلكتروني  المتباعد ، تصميم البطاقات التعليمية بجلسات التعلم  الإلكتروني  الجلسة التعليمية بالتعلم  )

 (.المتباعد  ترونيالإلك لم عتالمتساوي( بال -أنماط الفواصل )الموسع
دراسة  و  أحمد توصلت  سليمان  مروة  عطية،  مصطفى  إلى  2021)  محمود  مع(  التدريب ايير  قائمة 

المتباعد  مقلوب   الإلكتروني  تعلم  بيئة  الموزع( في  )   )المكثف،  على )60تتضمن  موزعين  مؤشر ا  معايير 8(   ) .
 المتباعد التعلم الإلكتروني  ايير  ة معقائم( إلى  2022)  حسن الباتع محمد، محمد الباتع محمد توصلت دراسة  و 

)130)  تتضمن على  موزعين  مؤشر ا  المحتوى )  معيار(  12(  عرض  التعليمي،  المحتوى  التعليمية،  الأهداف 
التعليمي، الأنشطة التعليمية، التقويم والتغذية الراجعة، تصميم واجهة الشاشة، قرائية تصميم الصفحات، وضوح 

ة الرسوم والصور، تجنب التفاصيل غير الضرورية، أساليب ، وظيفيوان النصوص تباين أل   ،ت الرموز والمكافئا
 . التفاعل والإبحار(

 ي: نموذج التصميم التعليمي المستخدم في البحث الحالالسابعالمحور 

التصميم  ي السمات  عد  يراعى  حيث  التكنولوجية،  التعليمية  للبيئات  الأساس  حجر  هو  الجيد  التعليمي 
لذي يقوم بعرض وتقديم المحتوى التعليمي، وبالتالي فإن مبادئ التصميم تشكل نقطة التحول بالوسيط ا  الخاصة

يئة التعلم الإلكتروني المتباعد لكي تحقق أهداف ا تعليمية موضوعة ومحددة بدقة من القائمين على في تصميم ب 
الإلك التعلم  بيئة  تصميم  يتطلب  الحالي  البحث  أن  ضوء  وفي  المتر تالتصميم.  نماذج وني  مراجعة  تمت  باعد 
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الإلكترونية التعلم  بيئات  وتطوير  بتصميم  المتعلقة  التعليمي  وتم  تصميم  نموذج  ،  الصفي اختيار  اللطيف  عبد 
 ( بما يتماشى مع طبيعة المعالجات التجريبية محل البحث الحالي. 2وفق ا لشكل )  (Elgazzar, 2014)الجزار 

 ءات البحث: إجرا

س التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية )المتساوية، يهدف إلى الكشف عن قيا  حث الحاليلب نظر ا لأن ا
الموسعة( وأنماط الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة( في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد وأثره 

تنمية   ادي ذوي صعوبات ول الإعد لأالدى تلاميذ الصف    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  مهارات  على 
مجموعة من الإجراءات لتحقيق أهداف البحث والتحقق من فروضه بدء  من   انديمية، فقد اتبع الباحث التعلم الأكا

تحديد مجتمع البحث وعينته وتصميم المعالجات التجريبية وتطويرها، وإعداد أدوات البحث، وإنتهاء  بتنفيذ تجربة 
 النحو الآتي: البحث، على 
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 لبحث وعينته.يد مجتمع الًا: تحدوأ

التعلم الأكاديمية بمدارس إدارة   تمثل مجتمع البحث في تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات 
بنين،  الأساسي  للتعليم  الشريف  )القدس  وهي  القليوبية  بمحافظة  والتعليم  التربية  لمديرية  التابعة  التعليمية  بنها 

القديمة   الإعدادية  بنها  مدر نب مدرسة  للتعليم    25سة  ين،  السيد  مصطفى  دكتور  مدرسة  بنات،  الإعدادية  يناير 
 ان إجراء مجموعة من الخطوات لتحديد عينة البحث: ، وكان لزام ا على الباحثالأساسي بنات(

المقابلات   ▪ من  مجموعة  البحث،  الشخصية  عقد  مجتمع  المدراس  في  الآلي  الحاسب  معلمي  مع 
ص ذوي  التلاميذ  على  التعو للتعرف  ذوي بات  التلاميذ  عدد  بأن  الباحثان  وتوصلا  الأكاديمية،  علم 

 . ا( تلميذ  209المدارس مجتمع البحث وصلت ) صعوبات التعلم الأكاديمية في
مع معلمي الحاسب الآلي، الشخصية  تأكد الباحثان من المعلومات التي حصل عليها من المقابلات   ▪

سجلات   فحص  خلال  )امن  د تلميذ ا  (  209لـ  وت  مادة  ات جر في  المعلومات الكمبيوتر  كنولوجيا 
(، ولاحظ الباحثان أن هناك  2023-2022والاتصالات في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي ) 

حاصلين على درجات أكبر من المتوسط، الأمر الذي دعى الباحثان إلى استبعاد تلميذ ا  (  13عدد )
 . تلميذ ا(  209بدلا  من ) تلميذ ا ( 196مرحلة )الحتى هذه  ليصبح مجتمع البحث ( 13التلاميذ الـ )

التعلم،   ▪ للتأكد من أن التلاميذ عينة البحث من تلاميذ ذوي صعوبات  التباعد )التباين(  طُبق محك 
 :  الآتيةوذلك من خلال الإجراءات 

الـ )  لمصفوفات المتتابعة الملونةا  يللذكاء ذ   اختبار رافنتطبيق   ▪ للتأكد تلميذ ا  (  196على 
ت التعلم، ومن خلال رصد درجات التلاميذ لوحظ أن عينة البحث ذو صعوباتلاميذ  لامن  

درجة(. الأمر الذي دعى   100ل من المتوسط )ق( تلاميذ متوسط ذكائهم أ8هناك عدد )
( الـ  التلاميذ  استبعاد  إلى  البحث (  8الباحثان  مجتمع  )  ليصبح  المرحلة  هذه  (  188حتى 

 .اتلميذ  (  196بدلا  من )تلميذ ا 
للبرمجة  الاختب تطبيق   ▪ التحصيلي  برنامج  ار  التلاميذ    (Scratch)باستخدام  مجتمع  على 

 .تلميذ ا( 188) البحث 
والدرجة   ▪ للذكاء  المعيارية  الدرجة  بين  المقارنة  خلال  من  )التباين(  التباعد  محك  تطبيق 

 المعيارية للاختبار التحصيلي الحاصل عليها كل تلميذ. 
▪ ( عدد  أن  الباحثان  تلاميذ 7لاحظ  كبير   (  فروق  هناك  للذكاء   ةيوجد  المعيارية  الدرجة  بين 

( 7والدرجة المعيارية للاختبار التحصيلي، الإمر الذي دعى الباحثان لاستبعاد التلاميذ الـ )
 . تلميذ ا(  188بدلا  من )تلميذ ا ( 181حتى هذه المرحلة )ليصبح مجتمع البحث 

، إعاقات بصرية، مستوى اقتصادي منخفض(  ت حركيةاقطُبق محك الاستبعاد )إعاقات سمعية، إعا ▪
م التلاميذ  للتأكد  أن  البحث  ن  ولاحظ مجتمع  التعلم،  صعوبات  ذوي  تلاميذ  من  المرحلة  هذه  حتى 

(  5( تلاميذ لديهم إعاقات مختلفة، الإمر الذي دعى الباحثان لاستبعاد التلاميذ الـ )5الباحثان أن )
 .تلميذ ا(  181بدلا  من )تلميذ ا  (176ة )حلحتى هذه المر ليصبح مجتمع البحث 
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( تلاميذ لا 5، ولاحظ الباحثان أن هناك عدد )تلميذ ا  (  176طُبق مقياس صعوبات التعلم على الـ ) ▪
ذوي صعوبات تلميذ ا  (  171)أصبح مجتمع البحث  ينطبق عليهم مقياس صعوبات التعلم، وبالتالي  

 التعلم. 
ق لأدوات القياس د نة الاستطلاعية لإجراء الثبات والصعيللميذ ا  لت(  30بتحديد عدد )  انالباحث  اقام ▪

( النهائية  العينة  لتكون  الحالي،  البحث  التعلمتلميذ ا  (  141في  صعوبات  ضوء  ذوي  نمطي   في 
  الفواصل الزمنية )المتساوية، الموسعة( وأنماط الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة( 

 (:1وفق ا لجدول )
 

 (  1جدول ) 
 طلاب المجموعات التجريبية عينة البحث تقسيم أعداد  

 نمط الفواصل الزمنية
 الإجمالي الموسعة المتساوية أنماط الأنشطة البينية

 (  تلميذ47) تلميذ  ( 23) - (4مجـ ) تلميذ( 24) - (1مجـ ) المرتبطة
 (  تلميذ47) تلميذ  ( 23) - (5مجـ ) تلميذ  ( 24) - (2مجـ ) غير المرتبطة

 (  تلميذ47) تلميذ  ( 23) - (6مجـ ) تلميذ  ( 24) - (3مجـ ) المتكاملة
 (  تلميذ141) (  تلميذ69) (  تلميذ72) الإجمالي

 ثانيًا: تصميم المعالجات التجريبية وتطويرها:

جزار البعد مراجعة العديد من نماذج التصميم التعليمي باختيار نموذج عبد اللطيف الصفي    انقام الباحث
(Elgazzar, 2014)  :بما يتماشى مع طبيعة المعالجات التجريبية محل البحث الحالي 

 اشتملت هذه المرحلة على العمليات الآتية:   مرحلة الدراسة والتحليل: -2-1

في الجزء النظري باستعراض   انالباحث  اقام  اشتقاق أو تبنى معايير التصميم التعليمي لبيئة التعلم:  -2-1-1
 في بيئات التعلم الإلكتروني المتباعد   يجب مراعاتها سات التي تناولت المعايير والخصائص التي  والدرا  وث البح

ا الفواصل  نمطي  على  المرتبطة، القائمة  غير  )المرتبطة،  البينية  الأنشطة  وأنماط  الموسعة(  )المتساوية،  لزمنية 
 دئية. معايير مب ى قائمةإل انالباحث ، ومن خلال هذه البحوث والدراسات توصلاالمتكاملة(

في مجال تكنولوجيا التعليم للتأكد    (1)   بعرض قائمة المعايير على مجموعة من المحكمين  انالباحث  اوقام
من صدق قائمة المعايير بهدف إبداء الآراء والملاحظات سواء بدمج بعض المعايير، أو إضافة، أو حذف، أو 

تعديل صياغة بع المؤشرات، وكذلك  إلى  العباراض  تعديل بعض  التوصل  التعديلات أمكن  ت، وفي ضوء هذه 
معايير  )  (2)   قائمة  عدد  من  و)3تتكون  رئيسية  مجالات  و) 17(  معيار ا  مؤشر 183(   )( جدول  ويوضح  ( 2ا، 

 المجالات والمعايير وعدد المؤشرات لقائمة المعايير الرئيسية: 

 
 (: قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث  1ملحق )   ( 1) 
 البينيةيير بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد في ضوء نمطي الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة  قائمة معا(:  2( ملحق ) 2) 
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 (  2جدول ) 
   ي الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البينيةضوء نمطي  قائمة معايير بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد ف

 عدد المؤشرات المعايير م

 التربويةالمجال الأول: المعايير 

 7 الأهداف التعليمية لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد   1-1
 10 المحتوى التعليمي لجلسات بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  2-2
 7 المتباعد  جلسات بيئة التعلم الإلكترونيعليمي للتأسلوب عرض المحتوى ا  1-3
 الإلكتروني المتباعد الأنشطة التعليمية لبيئة التعلم  1-4

32 
 الأنشطة البيئة المرتبطة   
 الأنشطة البينية غير المرتبطة   
 الأنشطة البينية المتكاملة   

 11 أساليب التقويم في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  1-5
 المعايير الفنية. الثاني:المجال 

 15 واجهة بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  2-1
 11 الإبحار في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد 2-2
 6 أنماط التفاعل في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  2-3
 13 التحكم التعليمي في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  2-4
 9 لم الإلكتروني المتباعد ة في بيئة التعراجعال  ية التغذ 2-5
 11 التشغيل والاستخدام في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد مساعدات وتوجيهات  2-6
 الفواصل الزمنية في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  2-7

 الفواصل الزمنية المتساوية    12
 الفواصل الزمنية الموسعة   

   العناصر الإنتاجية.: معاييرلثالمجال الثا
 6 النصوص  3-1
 11 الصوت  3-2
 9 الرسومات والأشكال والصور الثابتة  3-3
 8 الفيديو )الصور المتحركة 3-4
 5 الألوان  3-5

المستهدفين:  -2-1-2 المتعلمين  خصائص  المستهدفين    تحليل  المتعلمين  خصائص  تحليل  عملية  تشمل 
الم لخصائص  الدقيق  التعالتحديد  صورة لمين  في  المتطلبة  المعلوماتية  والمهارات  والأكاديمية  والوجدانية  معرفية 

 .  تحليل السلوك المدخلي للمتعلمينية، وتحديد الخبرات السابقة في عناصر سلوك
في   تتمثل  الحالي  البحث  عينة  أن  ضوء  صعوبات  وفي  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف    التعلم تلاميذ 

إلى   انالأمر الذي دعى الباحث   ،يم بمحافظة القليوبيةلتعليمية بمديرية التربية والتعلبنها ا  رةالأكاديمية بمدارس إدا
  انامل مع البيئة الحالية للبحث. وقد تأكد الباحثمع إمكانيات وقدرات التع  التلاميذ دراسة مدى مناسبة خصائص  

قدرة على الاتصال العقلي مع حيث ال  منعينة البحث يتمتعون بنفس السمات العقلية لهذه المرحلة    التلاميذ أن  
لديهم الرغبة في   التلاميذ من أن    انوالمستوى المعرفي، كما تأكد الباحث  للطلاب الآخرين وتقارب الأعمار السنية  

 . للتعامل مع الانترنت البرنامج، وأن لديهم المهارات الأساسية المشاركة في 
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من المهام    التلاميذ من خلال تحديد ما يعرفه    تلاميذ للبإجراء تحليل السلوك المدخلي    انكما قام الباحث
ام التعليمية لاتخاذ القرار باستكمال المه  (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  بمهارات  التعليمية القبلية الخاصة  

الباحث قام  وقد  الجديدة.  التعليمية  المهام  في  والبدء  والأ  انالسابقة  المثالي  الأداء  بين  الفجوة  الحالدابتحديد  ي  ء 
 (:3وفق ا لجدول )  (Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة في مهام  للطلاب 
 (3جدول ) 

 الفجوة بين الأداء المثالي والأداء الحالي 

 الأداء المثالي

 ((Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة )

 المستوى الحالي للمتعلمين
 الحاجات التعليمية

 ضعيف متوسط جيد (الحالي اء)الفجوة بين الأداء المثالي والأد 

 (Scratch)الحاجة إلى المفاهيم الأساسية للبرمجة باستخدام برنامج      (Scratch)المفاهيم الأساسية للبرمجة باستخدام برنامج 

 الحاجة إلى استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار    استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار
 الحاجة إلى التعامل مع خلفية المنصة ومظاهر الكائنات     اهر الكائنات نصة ومظلمالتعامل مع خلفية ا

 الحاجة إلى التعامل مع أوامر القلم     التعامل مع أوامر القلم  

ة  الأكاديمي الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم  تلاميذ    ومن خلال الجدول السابق يتضح حاجة
مصادر التعلم  بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد ل، وإتاحة  (Scratch)  ستخدام برنامجباالبرمجة  إلى تنمية مهارات  

 لتنمية تلك المهارات، وتتمثل حاجات الطلاب النهائية في:  التلاميذ التي يحتاجها 
 (Scratch)المفاهيم الأساسية للبرمجة باستخدام برنامج  ▪
 وأوامر التكرار ر الحركة استخدام أوام ▪
 ومظاهر الكائنات  التعامل مع خلفية المنصة  ▪
 .التعامل مع أوامر القلم ▪

التعلم:    -2-1-3 بيئة  من  التعليمية  الاحتياجات  اتحديد  تحديد  عملية  التعليميةتشمل  بيئة   في  لاحتياجات 
المتباعد   الإلكتروني  التعليم على  التعلم  المهام  النهائ تحليل  قامية  حيث  والفرعية،  والرئيسة  بتحديد   ان الباحث   ية 

باستخدام البرمجة  يتعلمها التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية من مهارات  المهام التي يجب    مجموعة من
، وتصنيفها إلى مهام فرعية، وتجزئة تلك المهام الفرعية إلى خطوات إجرائية تتطلب تنفيذ (Scratch)برنامج  

فرعية المطلوب تعلمها في إلى المهام التعليمية النهائية والرئيسية وال  انالباحث   مرتبة. وقد توصلام محددة و مها
 (:4وفق ا لجدول ) بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد 

 (4جدول ) 
 (Scratch)برنامج في   المهام التعليمية الرئيسة والفرعية المطلوب تعلمها 

 الإجرائية تعدد الخطوا الفرعية تعدد المهارا الرئيسة  لتعليميةالمهام ا المهام التعليمية النهائية 

البرمجة تمية مهارات 
باستخدام برنامج 

(Scratch) 

 36 97 (Scratch)المفاهيم الأساسية للبرمجة باستخدام برنامج 
 65 8 استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار

 54 10 ات التعامل مع خلفية المنصة ومظاهر الكائن
 90 10 التعامل مع أوامر القلم 

 306 64 4 الإجمالي
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( 1) بعرض قائمة المهام )قائمة المهارات( بصورتها المبدئية على مجموعة من المحكمين  انوقد قام الباحث

)قائمة    مة المهامبإجراء التعديلات ووصلت قائ  انبهدف استطلاع آرائهم حول صحة تحليل المهام، وقام الباحث
ويوضح    ( خطوة إجرائية.306و)   ( مهمة فرعية 46)رئيسية و  مهام(  4في صورتها النهائية إلى )   (2)  المهارات(

 ( قائمة بالمهارات في موضوعات البيئة الحالية  3شكل )

  والمعوقات والمحددات:تحليل مصادر التعلم الإلكترونية المتاحة  -2-1-4
مصا  انباحثال  قام فبتحديد  التعلم  و   يدر  وصور  نصوص  من  متعددة  تعليمية  مرتبطة  الصوت  وسائط 

توافر وجود بعض العوامل والمحددات التي تسهل   ان، ولاحظ الباحث(Scratch)  باستخدام برنامجبشرح البرمجة  
ال عينة  لدى  الكافي  الوقت  توافر  حيث  من  التجريبية  المعالجة  مواد  وتطوير  تصميم  التجربة، من  لإجراء  بحث 

بيئة التعلم الإلكتروني إلى    تلاميذ لالديهم وأجهزة ذكية وبالتالي الاتصال بالإنترنت لدخول    وتوافر أجهزة كمبيوتر
 لبدء التجربة    المتباعد 

 اشتملت هذه المرحلة على العمليات الآتية:   مرحلة التصميم: -2-2
   تصميم مكونات بيئة التعلم الإلكتروني: -2-2-1
الأ   -2-2-1-1 وصاشتقاق  التعليمية  شكل  هداف  في  عم  :(ABCD)ياغاتها  الأهداف تشمل  اشتقاق  لية 

و  كتابة  على  وصياغاتها  و التعليمية  السلوكية.  والأهداف  والرئيسية  النهائية  التعليمية  الأهداف  شير يصياغة 
ضوء    بأنه  انالباحث المدخلي  في  السلوك  اتحليل  التعلم  صعوبات  ذوي  الا  لأكاديميةللتلاميذ  حتياجات وتحديد 

المهمات النهائية بترجمة كل من    ا، قام(Scratch)باستخدام برنامج  عليمية من بيئة التعلم لمهارات البرمجة  الت
والمه نهائي،  تعليمي  هدف  سلوكية إلى  أهداف  إلى  الفرعية  والمهام  رئيسية،  تعليمية  أهداف  إلى  الرئيسية  مات 

واحد   تعليمي ا  ا  ناتج  للأداتمثل  الأدنى  والحد  توصلاء.  ا  الرئيسية    انالباحث  وبالتالي  الأهداف  وفق ا إلى  والفرعية 
   (:5لجدول )

 
 (: قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث  1ملحق )  (1)
 . (Scratch) برنامج باستخدامرمجة  الب(: قائمة مهارات  3( ملحق ) 2)

 (3شكل ) 
 (Scratch) ج الرئيسية للبرمجة باستخدام برنامالموضوعات توضح   شاشة
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 (5جدول )
 والأهداف التعليمية الرئيسية وعدد الأهداف الإجرائية  ي الهدف التعليمي النهائ

الهدف التعليمي 

 النهائي 
 ف السلوكيةلأهداعدد ا عدد الأهداف الفرعية الأهداف التعليمية الرئيسية 

البرمجة هارات ة متمي
 (Scratch)بالـ 

 أن يكون الطالب قادر ا على:  
 36 97 (Scratch)مجة باستخدام برنامج المفاهيم الأساسية للبر 

 65 8 استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار
 54 10 التعامل مع خلفية المنصة ومظاهر الكائنات 

 90 10 التعامل مع أوامر القلم 
 306 64 4 الإجمالي

المحتوى    -2-2-1-2 عنصر  شكل تحديد  في  وتجميعها  التعليمية  الأهداف  من  هدف  لكل  التعليمي 
وقد ،  للتلاميذ عطاء المحتوى التعليمي مكتملا   ا على    تعتمد بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد   :موضوعات ودروس

الباحث التعليمي  انوفر  تقنصوص وصور ورسومافي    المحتوى  ثابتة وعروض  فيديوهات و   ديمية وإنفوجرافيكت 
مجموعة من المراجع والمصادر التي توفير  ، إضافة إلى  عبر بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد   (PDF)وملفات  

البرمجة   ومهارات  بمعارف  برنامج  ترتبط  الروابط   (Scratch)باستخدام  خلال  من  إليها  الدخول  يمكن  التي 
قاملبيئةا  فيالمتوفرة  التشعبية   لذلك  )  اناحثالب  ا،  في  التعليمي  المحتوى  علي  الحصول  مصادر  ( 10بتقسيم 

تعليمية مع  صغيرة    دروس  يتناسب  و بما  الأكاديمية،  التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ  المحتوى طبيعة  عناصر 
التع المهام  تحليل  وخريطة  التعليمية  الأهداف  ضوء  في  المحددة  المخصص و ليمية،  التعليمي  في   لها   للوقت 

الدراسي   الدراسي )  الثاني الفصل  قائمة   (4يوضح شكل )و ،  (6( وذلك في ضوء جدول )2023-2022للعام 
 : دروس أحد الموضوعات الرئيسية، وشرح أحد الدروس

 (6جدول )
 ية طبق ا للأهداف التعليم  موضوعاتعناصر المحتوى التعليمي موزعة على  

 تحققهاداف الرئيسية التي هالأ الموضوعات الدرس

 . فتح البرنامج، إنشاء ملف، حفظ ملف، فتح ملف، تغير الواجهة الأول
للبرمجة   الأساسية  المفاهيم 

 (Scratch)بالـ امج باستخدام برن
 .إضافة، كائن، رسم كائن، عرض معلومات عن كائن، إضافة صوة، رسم صورة الثاني
 .البرمجةطقة ر من ئن، تكبير وتصغير أوامتكبير وتصغير كائن، حذف كا الثالث
 .حذف الأمر البرمجي، معلومات عن الأمر البرمجي، إضافة تعليق الرابع

 استخدام أوامر الحركة وأوامر التكرار  .تحريك كائن، انتقال كائن، تكرار حركة كائن )بأكثر من أسلوب وشكل مختلف( الخامس 

 السادس 
منصة، عرض المظاهر  لاهار الكائنات على إظهار رسائل نصية من الكائن، إظ

المنصة   .المختلفة للكائنات خلفية  مع  التعامل 
 ومظاهر الكائنات 

  .اهر للكائنات، تغير لون الكائنات، تغير نمط شكل الكائناتإضافة مظ السابع

 الثامن
حذف خطوط على المنصات، رسم خطوط على المنصات بأطوال وألوان مختلفة،  

 . المنصة بع علىرسم مر دون رسم خطو، تحريك كائن ب
 .إضافة أوامر تحكم شرطي، تحريك كائن بأوامر التحكم التاسع التعامل مع أوامر القلم 

 .تحريك كائن عن الضغط على ملامسة أة الضغط على مفاتيح العاشر
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الباحثان    تقسيم  ال وفي ضوء  الباحثان  تعليمية، ف  روس( د 10إلى )لتعليمي  لمحتوى  يقوم  ا  سوف  نموذج 
 عرض تصميم الجلسات التعليمية لدرس واحد في التعلم الإلكتروني المتباعد على النحو التالي:  ل

ثابتةجلسة تعلم تقدم في صورة    الجلسة الأولى )الإخال الأول( : ▪ أو    ،نصوص وصور ورسومات 
 ( دقيقة 15في مدة زمنية ) (PDF)وملفات فيديوهات  ، أوعروض تقديمية وإنفوجرافيك 

الأول   ▪ الزمني  الأولي    :الفاصل  التعليمية  الجلسة  بعد  بيقدم  زمنية  سواء  بمدة  متساوي  زمني  نمط 
. تقدم خلالها أنشطة  لجميع الجلسات   ( دقائق10نمط زمني موسع بمتوسط زمني )أو  ق،  ( دقائ10)

متكاملة()بينية   مرتبطة،  غير  الفرصة  مرتبطة،  إعطاء  لاستقبال   بغرض  العصبية  الشبكات  لراحة 
 المعارف في الجلسة التعليمية الثانية. 

▪ : )الاسترجاع(  الثانية  تقدم    الجلسة  الأول  الإدخال  في  المفاهيم  مراجعة  تتضمن  استرجاع  جلسة 
تقديمية وإنفوجرافيك، أو ثابتة، أو عروض    (PDF)وملفات  فيديوهات    نصوص وصور ورسومات 

  ن المعارف.بغرض إثارة المسارات العصبية لاستقبال الجديد م  ة،( دقيق15دة زمنية )في م
 الثانية ويقدم بنفس مبادئ القاصل الزمني الأولالجلسة التعليمية  يقدم بعد  الفاصل الزمني الثاني : ▪
 التي   المعلومات   ( تتضمن استدعاء10جلسة استرجاع مدته الزمنية )  الجلسة الثالثة )الاسترجاع( : ▪

 الإدخال.التأكيد على مفاهيم  فوري  تحصيلي تقديم اختبار خلال  من تقديمها، سبق
والبعدية:    -2-2-1-3 القبلية  المرجع  محكية  والاختبارات  والاختبارات،  التقويم  أدوات  قامتصميم    اوقد 

الس  انالباحث التعليمية  الأهداف  ضوء  والبعدية في  القبلية  والتقييم  القياس  أدوات  أدوابصياغة  وتمثلت  ت  لوكية، 
رافن اختبار  في  والتقييم  ذ   القياس  الملونةا  يللذكاء  المتتابعة  التقدير  ،  (1) لمصفوفات  التشخيصية وبطارية 

والأكاديمية النمائية  التعلم  و (2)   لصعوبات  التحصيلي،  وبطاقة  (3)   الاختبار  قام(1)  الملاحظة،  وقد    انالباحث  ا. 
 وفق ا لخطوات إجرائية محددة.  حظة(حصيلي، بطاقة الملا )الاختبار الت بتصميم أدوات القياس 

 
 ة الملونةلمصفوفات المتتابعا  للذكاء ذي   اختبار رافن  (: 4( ملحق ) 1) 
 النمائية والأكاديميةبطارية التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم  (:  5( ملحق ) 2) 

 ..(Scratch)  مجباستخدام برنامهارات البرمجة  (: اختبار تحصيلي لقياس الجانب المعرفي لمهارات  6( ملحق ) 3) 

 (4كل ) ش 
   موضوعات الدرس الأول وشرح أحد الدروس  توضح   شاشة
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المتعلمين:  -2-2-1-4 التعلم، ونمط تجميع  قام  تصمم خبرات  الباحثانوقد  تعليمية  ا  أنشطة  )أثناء   بتوفير 
المحتوى(   في  عرض  والانخراط  التفاعل  على  الطلاب  المتباعد تساعد  الإلكتروني  التعلم  وحدد بيئة    ان الباحث  ، 

 سبة لكل هدف من الأهداف التعليمية الإجرائية إلى:  ات التعليمية المناطبيعة الخبر 
ا  خبرات مجردة: ▪ التلاميذ مع  تفاعل  يحتويه من معارف مجردة تعتمد على  بما  لهم  المقدم  لمحتوى 

 ورموز بصرية ومسموعة. 
 : تعتمد على تفاعل الطالب بالمشاهدة أثناء تنفيذ الأنشطة. خبرات بديلة ▪
 طلاب في الممارسات العملية التطبيقية للمعارف والمهارات. عتمد على انغماس الت خبرات مباشرة: ▪

قام مجموعات    انالباحث  اوقد  ضوء    التلاميذ بتحديد  الزمنية  متغيرفي  الفواصل  ،  المتساوية)  نمط 
المتكاملة(  (،الموسعة المرتبطة،  غير  )المرتبطة،  البينية  التعليمية  الأنشطة  نمط  تكو ومتغير  وبالتالي  عدد ،  نت 

 بداخلها ذاتي ا( في ضوء متغيرات البحث. التلاميذ تجريبية )يدرس  ( مجموعات 6)
الوسائط  -2-2-1-5 بدائل  لها:  اختيار  النهائي  الاختيار  وعمل  التعلم    بإعداد   ان الباحث  اقام  المتعددة  بيئة 

المتباعد   من  ت الإلكتروني  متعددة  تعليمية  وسائط  وعر تضمن  ثابتة  ورسومات  وصور  تقديمية نصوص  وض 
مجموعة من المراجع والمصادر التي ترتبط بمعارف ، إضافة إلى توفير  (PDF)وملفات  فيديوهات  و   افيكوإنفوجر 

البرمجة   برنامجومهارات  الباحثان  ،  (Scratch)  باستخدام  الهدف وقاما  ضوء  في  المناسب  الوسيط  باختيار 
 التعليمي. 

نظر ا لأن التصميم التجريبي    انتاجها:للوسائط التي يتم    تصميم الرسالة التعليمية )السيناريو(  -2-2-1-6
يعتمد على وجود   الحالي  المتللبحث  الإلكتروني  التعلم  قامباعد بيئة  فقد   (2) بتصميم سيناريو رئيسي  انالباحث   ا، 

ضوء   وفي  والفنية،  التربوية  والمواصفات  الأسس  ضوء  في  الزمنية  متغيرللبحث  الفواصل  ، المتساوية)  نمط 
الأ  (،عةالموس نمط  المتكاملة(ومتغير  المرتبطة،  غير  )المرتبطة،  البينية  التعليمية  قامنشطة  بإعداد   انالباحث  ا، 

. وبعد الانتهاء (3)   بعرض السيناريوهات على مجموعة من المحكمين   ت من السيناريو الرئيسي، ثم قام  ( صور6)
ا لإنتاج مواد يوهات في صورتهما امن إجراء التعديلات وفق ا لآراء المحكمين، تمت صياغة السينار  لنهائية تمهيد 

 المعالجة التجريبية. 
  ليمي، وواجهة التفاعل:تصميم أساليب الإبحار، والتحكم التع -2-2-1-7

البيئات   في  الواضحة  الإبحار  أساليب  على  تعتمد  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئة  واجهة  تصميم  تم 
التحك تتابع المحتوى المختلفة لتساعد التلاميذ في  التعلم، وذلك بصور مختلفة منها الإبحار عن    م في  وأنشطة 

الإلكتروني  التعلم  بيئة  لأن  ونظر ا  التعليمية،  الأهداف  أو  الاختبارات  أو  المقرر  إلى  للدخول  الأيقونات  طريق 
بيئةتالمتباعد   داخل  الخطي  غير  الأسلوب  بتحديد  الباحثان  قاما  فقد  خطي،  غير  أسلوب  على  التعلم    عتمد 

تحكم    الإلكتروني أساليب  توفير  تم  كما  أدوا  التلميذ المتباعد،  خلال  من  المتباعد  الإلكتروني  التعلم  بيئة  ت في 

 
 . .(Scratch)  باستخدامة  البرمجلقياس الجانب الأدائي لمهارات    الملحظة(: بطاقة  7( ملحق ) 1) 
 للبحث( : السيناريو الرئيس 8ملحق ) ( 2)
 (: قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث  1( ملحق ) 3)
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الموجودة داخل بين   التفاعل  التفاعل  للتحكم في قبول تسجيل الطلاب، وإتاحة  البيئة  نفسها، والمعلم في  البيئة 
 الطلاب والتحكم في عرض المحتوى . 

 ا قام  م، استراتيجيات التشارك، تنظيم الأنشطة، إحداث التعليم والتعلم:ميم متغيرات التصميتص  -2-2-1-8
 على النحو الآتي:    المستقلة ت المتغيرابتحديد  انالباحث

 ويتضمن  )متغير مستقل(:نمطي الفواصل الزمنية  ▪
التعلم الإلكتروني المتباعد  مم  صُ   :الفواصل الزمنية المتساوية  ▪ ل زمنية  تتضمن فواص لبيئة 

( دقائق بين كل جلسة ويتكرر مرتين بين ثلاث جلسات، وذلك لعرض 10نية )ذات مدة زم
 المحتوى التعليمي الواحد. 

الموسعة ▪ الزمنية  المتباعد  مم  صُ   : الفواصل  الإلكتروني  التعلم  زمنية لبيئة  فواصل  تتضمن 
، على أن يكون  تتدرج من الأقل إلى الأعلى بين كل جلسة ويتكرر مرتين بين ثلاث جلسات 

 ( دقائق )مساوي ا للجلسات المتساوية( 10ط زمن الجلسات ذات مدة زمنية )متوس
 ويتضمن  (:مستقل)متغير  أنماط الأنشطة البينية ▪

المرتبطة ▪ البينية  المتباعد  مم  صُ   :الأنشطة  التعلم الإلكتروني  أنشطة مرتبطة  تتضمن  لبيئة 
التعليمي   البرمجة  بالمحتوى  ومهارات  برنامجباسبمعارف  الفواصل   (Scratch)  تخدام  في 

( نموذج لأحد الأنشطة 5ويوضح شكل )الزمنية بصرف النظر عن نمط الفواصل نفسه.  
 . بينية المرتبطةال

 
 

تتضمن أنشطة غير  ل بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  مم  صُ   :الأنشطة البينية غير المرتبطة ▪
ا بالمحتوى  الفواصللتعليمي  مرتبطة  نفسه،    في  الفواصل  نمط  عن  النظر  بصرف  الزمنية 

( شاشة للدخول  6شكل )ويوضح    ويعرض في شكل أنشطة ترفيهية مثل ألعاب إلكترونية. 
 الإنترنت كأحد الأنشطة البينية غير المرتبطة:إلى فيديو عبر 

 (5شكل ) 
 بالموضوع    المرتبطة  ةالبيني شاشة توضح أحد الأنشطة 



 

 

 السادس البحث 2023 إبريل - (34) مجلد -( 134) العدد - جامعة بنها مجلة كلية التربية   
 

 
 
 
 
 

47 

 
المتكاملة ▪ التعليمية  الإلكترو بيمم  صُ   :الأنشطة  التعلم  المتباعد  ئة  أنشطة لني  تتضمن 

ترفيهية،   وأنشطة  التعليمي  بالمحتوى  مرتبطة  أنشطة  المتكاملة تتضمن  الزمنية  في  فواصل 
نفسه. الفواصل  نمط  عن  النظر  )  بصرف  شكل  من  كل  الأنشطة  6،  5ويعبر  عن  مع ا   )

 المتكاملة.
عدد كبير من بدائل    انث فقد حدد الباحسها،  في الجلسات التعليمية نف  تصميم أنشطة التعلمومن حيث   

على التفاعل والانخراط في التعلم والاستفادة منها، وقدم الأنشطة في أنماط    التلاميذ الأنشطة التعليمية لتساعد  
أحداث التعليم والتعلم في استثارة  انفقد حدد الباحث تصميم أحداث التعليم والتعلممختلفة من الفيديوهات. أما عن 

 ، وتقديم التعزيز والرجع المناسب لهم.التلاميذ ف أهداف التعلم، وعرض المثيرات على ، وتعريالتلاميذ اه انتب 
بالبيئة.:تص  -2-2-1-10 دعمهم  ونظم  وتجمعهم،  وإدارتهم،  المتعلمين،  تسجيل  نظم   ان الباحث  ا قام  ميم 

قرر العامة ودراسة طلاع على أهداف المعليها، والا   الطلاب ليتم تسجيل    بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد بإنشاء  
 .الجلسات التعليمية المحددة

 تصميم بيئات ومعلومات والمخطط الكلى لعناصر البيئة والإبحار  -2-2-2
بينها  -2-2-2-1 والإبحار  البيئة  لعناصر  الشكلي  المخطط  قامتصميم  شكلي   انالباحث  ا:  مخطط  بتصميم 

 البيئة سيناريو التعليمي للاستفادة منه في إنتاج وإنشاء  ء التصميم العام للفي ضو   لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد 
ومتغير نمط الأنشطة التعليمية البينية )المرتبطة،   (،الموسعة،  متساويةال)  نمط الفواصل الزمنية  متغيرفي ضوء  

 .   غير المرتبطة، المتكاملة(
ا  -2-2-2-2 العنوان،  للبيئة:  الأساسية  المعلومات  الشعارات،  تصميم   ان الباحث  اقام  المطورين:لبنرات، 

تتضمن شعار الكلية والجامعة، وبنر وظيفي مرتبط    لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد بتصميم المعلومات الأساسية  
البرمجة  بمحتوى   برنامجمهارات  و (Scratch)  باستخدام  للبيئة   رئيسيعنوان  ، 

(http://www.breakenv.com)  العمرية والفئة  ووصف  للتلاميذ ،  المقرر،  ومدة  الم،  مديرين  قرر المقرر، 
 مات الأساسية عن البيئة: إلى المعلو ( أحد الشاشات التي تشير 7ويوضح شكل ) (.ان)الباحث

 (6شكل ) 
 الإنترنت الأنشطة غير المرتبطة بتشغيل فيديو عبر توضح   شاشة
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 اشتملت هذه المرحلة على العمليات الآتية:   مرحلة الإنتاج والإنشاء: -2-3
 إنتاج مكونات بيئة التعلم:  -2-3-1
بتصميم    انالباحث  ا قام  لمصادر أو إنتاج الوسائط المتعددة:واصول على الوسائط  الح  -  (1-2-3)-2-3-1

نصوص وصور ورسومات ثابتة وعروض تضمن وسائط ومصادر تعليمية من  تبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  
زة الحصول على بعض الوسائط والمصادر الجاهافة إلى  ، إض(PDF)وملفات  فيديوهات  و   تقديمية وإنفوجرافيك

 رنت وتم ربطها بارتباطات تشعبية في البيئة لاطلاع التلاميذ . على مواقع الإنت
  بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد بإنتاج معلومات عن    انالباحث  ا: قامإنتاج معلومات بيئة التعلم  -2-3-1-4

لى ، إضافة إ(Scratch)استخدام برنامج  البرمجة بمهارات  تناول  ت   بيئة التعلممن خلال مقدمة تعريفية على أن  
 لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد.  التلاميذ دليل استخدام لكيفية استخدام 

 إنتاج النموذج الأولي لبيئة التعلم:  -2-3-2
التعلم:  -2-3-2-1 بيئة  عناصر  وتحميل  عل  انالباحث  اقام  رفع  الرقمية  المصادر  التعلم  ى  برفع  بيئة 

 التلاميذ بتخصيص أكواد لكل    انا الباحث"، ثم قام Scratch  برنامج جة باستخدام  البرمباسم "الإلكتروني المتباعد  
 .أسم المستخدم وكلمة المروروذلك من خلال  `،مباشرةلكوا حساب ا للدخول إلى المقرر بحيث يمت

التواصل،  -2-3-2-2 وأدوات  الدروس،  التشارك:  إنشاء  مجموعات  وإنشاء  المتعلمين،   ا قام  وتسجيل 
بإنشاء المجموعات المختلفة داخل كل بيئة لكي    ا، ثم قام1رئيسية   تعليمية  دروس(  10خصيص عدد )بت  انالباحث

 على الأنشطة المرتبطة بكل جلسة.   التلاميذ يتعرف 
 

 
 .(Scratch) رمجة باستخدام برنامجلمهارات الب  والدروسضح للموضوعات ( : شاشات بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد تو 9(  ملحق ) 1)

 (7)  شكل 
 شة توضح المعلومات الأساسية للبيئة والباحثان شا



 

 

 السادس البحث 2023 إبريل - (34) مجلد -( 134) العدد - جامعة بنها مجلة كلية التربية   
 

 
 
 
 
 

49 

 اشتملت هذه المرحلة على العمليات الآتية:   مرحلة التقويم: -2-4
على عينة من   ني المتباعد ة التعلم الإلكترو بيئ بتطبيق    ان الباحثا  قام  لبنائي لبيئات التعلم:التقويم ا  -2-4-1

)  التلاميذ  ف  تلميذ (  30قوامها  من  المتباعد  اعلية  للتأكد  الإلكتروني  التعلم  ثم بيئة  الروابط،  تفعيل  من  والتأكد 
الأنشطة  مناسبة  ومدى  التعلم  بأهداف  وارتباطها  مناسبتها  من  للتأكد  المحكمين  من  مجموعة  على  عرضها 

الانللا  البيئةوصلاحية   وبعد  المعالجة  ستخدام.  مواد  أصبحت  المحكمين،  لآراء  وفق ا  التعديلات  إجراء  من  تهاء 
 التجريبية جاهزة لمرحلة التقويم النهائي 

التعلم:    -2-4-2 لبيئات  النهائي  الباحثانقامالتقويم  ع  ا  على  التجريبية  المعالجة  مواد  البحث  بتطبيق  ينة 
( قوامها  باستخ"  وى محتفي    اتلميذ  (  141الأساسية  الإعدادي من  "  Scratchبرنامج  دام  البرمجة  الأول  الصف 

 لأكاديمية ذوي صعوبات التعلم ا

 ثالثاً: إعداد أدوات البحث:

 لمصفوفات المتتابعة الملونة: ا يللذكاء ذ رافنجون اختبار  -3-1

ان لزام ا على . لذلك كالنمو العقلي لدى الأشخاص في قياس    المهمةأحد الأدوات    اختبارات الذكاءتعد  
، كأحد الأدوات اللازمة لتحديد ذكاء التلاميذ لمصفوفات المتتابعةا  للذكاء ذو  رافنجون  اختبار    ان عرض احثالب

 . الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
 للذكاء  رافنجون  تحديد هدف اختبار    -3-1-1

العقلية  القدرات  إلى قياس    للذكاء  رافنجون  هدف اختبار  ي  :(1) 
 . لصور الكاملة للنشاط العقلي للفرد لأطفال والبالغين وإدراك العلاقات المكانية للفرد، للوصول إلى الوالذهنية 

لمصفوفات المتتابعة الملونة، ا   ي للذكاء ذ اختبار  جون رافن  أعد  :  للذكاء  رافنجون  تصميم اختبار    -3-1-2
 من :   الاختبار ويتكون 

د على قدرة الفرد على إكمال نمط مستمر، وعند  يعتم   (A)المجموعة: النجاح في  (A)المجموعة   ▪
 نهاية المجموعة يتغير هذه النمط من اتجاه واحد إلى اتجاهين في نفس الوقت.

المجموعة(AB)المجموعة   ▪ في  النجاح   :(AB)     الأشكال إدراك  على  الفرد  قدرة  على  يعتمد 
 لمنفصلة في نمط كلي على أساس الارتباط ا

يعتمد على فهم الفرد للقاعدة التي تحكم التغييرات في    (B)مجموعة: النجاح في ال(B)المجموعة   ▪
 الأشكال المرتبطة منطقي ا أو مكاني ا، وتتطلب المجموعة قدرة الفرد على التفكير المجرد 

السابقة تتكون من )  المجموعات  بأسفلها على  12وكل مجموعة من  ( مصفوفة، وكل مصفوفة تحتوي 
مصفوفات 6) وبالتالي    (  )صغيرة،  المصفوفات  عدد  إجمالي  المفحوص  36يكون  ويختار  مصفوفة،   )

مصفوفة واحدة لتكون هي المكملة بالأعلى، وهذه المصفوفات وضعت في صورة مرتبة، لإتاحة الفرصة  
 لقياس النمو العقلي للأطفال.

 
   لمصفوفات المتتابعة الملونةا  للذكاء ذو رافنون جاختبار (: 4( ملحق )1)
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بثبات وصدق جيتمتع اختبار جون  :  للذكاء  رافنجون  ختبار  لا  ريةالخصائص السيكومت  -3-1-3 يد، رافن 
 صلية للاختبار على النحو التالي:  حيث قام جون رافن بإجراء الخصائص السيكومترية على النسخة الأ

اُستخدم جون رافن أسلوب الصدق العاملي، والصدق التنبؤي، والصدق التلازمي،   صدق الاختبار: ▪
الارتبا معامل  بحساب  ستانفور   طوذلك  مقياس  من  كل  ومق  د مع  واختباربينيه  وكسلر  سم  ر   ياس 

 (.0,01( وكلها دالة عند مستوى )0,86:   0,32الرجل، وتراوحت قيم الارتباط ما بين )
الاختبار: ▪ بين    ثبات  ما  الثبات  معاملات  وتراوحت  الاختبار  الإعادة  أسلوب  رافن  جون  اُستخدم 

(، كما  099:  0,44معاملات الثبات ما بين )جزئة النصفية وتراوحت  التأسلوب  (، و 0,91:    0,62)
ما بين    ت معاملات الارتباطا  الاتساق الداخلي بين الأقسام الفرعية للاختبار وتراوحت   ةخدم طريق است

(0,55   :0,82 .) 
للذكاء لكل الفئات العمرية، الأمر الذي جعل اختبار  جون رافن  أعد  :  للذكاء  رافنجون  اختبار    زمن  -3-1-4

ي ضوء أن عينة البحث الحالي من تلاميذ الصف طبق ا لكل فئة، وفجون رافن يضع جدولا  يوضح زمن الاختبار 
 ( دقيقة  22( سنة هو )15,4إلى  10,5الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم، فإن زمن الاختبار للعمر )

 ى النحو التالي: جون رافن طريقة لحساب الذكاء علأعد : حساب نسبة الذكاء -3-1-5
 و الخطأ )صفر( درجة.تروك أموالسؤال ال( درجة، 1يحسب لكل سؤال صحيح )  ▪
 هائية للمفحوص.تجمع الدرجات الصحيحة للحصول على الدرجة الن ▪
 الانتقال إلى قائمة المعايير المئينية لمعرفة ما يقابل درجة المفحوص من قائمة المعايير المئينية.  ▪
من درجة  الدرجة المئينية    الانتقال إلى قائمة توصيف المستوى العقلي ونسبة الذكاء لمعرفة ما يقابل ▪

 ذكاء.
 :الأكاديميةالنمائية وصعوبات التعلم التقدير التشخيصية ل بطارية -3-2

ان  . لذلك كان لزام ا على الباحث التمييز الدقيق بين الفئات المختلفةفي    المهمةأحد الأدوات    المقاييستعد  
ات اللازمة لتحديد صعوبات ديمية، كأحد الأدو الأكا  النمائية  صعوبات التعلمالتشخيصية للتقدير  ا  بطارية  عرض 

 لأول الإعدادي. التعلم الأكاديمية لدى التلاميذ الصف ا
ل   بطاريةتحديد هدف    -3-2-1 التشخيصية  التعلم  التقدير   لأكاديميةالنمائية وا صعوبات 

 بطارية  هدفت:  (1) 
ظهور بعض أو   لذين يتوافر لديهمصعوبات التعلم إلى الكشف عن التلاميذ ذوي اضطرابات أو صعوبات التعلم ا

 كل الخصائص السلوكية المتعلقة باضطرابات أو صعوبات التعلم الأكاديمية 
ل  بطارية تصميم    -3-2-2 التشخيصية  التعلم  التقدير  و صعوبات  مقياس:  الأكاديميةالنمائية  التقدير   يتكون 

( 3)بتحديد عدد    انباحث ، وقد قام الشاملة( مقاييس  9من عدد )الأكاديمية  التعلم النمائية و التشخيصية لصعوبات  
القراءة،  مقاييس الأكاديمية   الرياضيات(صعوبات  الكتابة،    صعوبات   )صعوبات  التعلم  صعوبات  يخص  فيما 

، ( عبارة60ليكون في نهاية الأمر )  ( عبارة تصف الخصائص أو السلوك20)  من  مقياسكل    يتكون و   فقط،
 ا، غالب ا، أحيان ا، نادر ا، لا تنطبق( ( استجابات )دائم  5يس من )ايوتتمايز الاستجابات في المق 

 
 بطارية التقدير التشخيصية لصعوبات التعلم النمائية والأكاديمية.(: 5ملحق )( 1)
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المقاييس الـ    وثبات تتمثل الخصائص السيكومترية في التحقق من صدق  الخصائص السيكومترية:    -3-2-3
مفردات   (3) بين  الداخلي  والاتساق  والتمييز  والصعوبة  السهولة  الخصائص المقاييس  ومعامل  من  وللتأكد   ،

ا تم  االسيكومترية  عينة  على  ) لتطبيق  من  صعوبات 30ستطلاعية  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  من  تلميذ ا   )
 علم الأكاديمية من مجتمع العينة، على النحو الآتي: الت
 المقياس قياس ما هو مطلوب قياسه، بمعنى أن    المقياسهو مدى استطاعة  :  يساي المقصدق    -3-2-3-1

قياس   على  الأكاديميةقادر ا  التعلم  المو   .صعوبات  صدق  الطرفيةاستخدام  بين  من    تحققل   قارنة  التمييزية  القدرة 
، وصدق المقارنة المقياسالمستوى الميزاني القوي والميزاني الضعيف، بمعنى التمييز بين الأقوياء والضعفاء في  

 ( الأسفل ٪27والـ )( الأعلى  ٪ 27عية ترتيب ا تنازلي ا، وتحديد الـ )ترتيب درجات أفراد العينة الاستطلاالطرفية يتبع 
 في الترتيب التنازلي، وتم التوصل إلى النتائج الآتية: 

(7جدول )   
صعوبات التعلم الأكاديمية  س والمنخفض لمقاييدلالة الفرق بين مجموعة الميزان المرتفع   

 مستوى الدلالة الدلالة (Zقيمة ) ويتني-مان مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة المقاييس

 صعوبات القراءة
 45,00 5,00 9 المنخفض الميزان

0,000 - 3,580 0.000 
 دالة عند مستوى 

 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع 0.000

 صعوبات الكتابة 
 45,00 5,00 9 الميزان المنخفض

0,000 - 3,854 0.000 
 دالة عند مستوى 

 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع 0.000

 صعوبات الرياضيات
 45,00 5,00 9 ضالميزان المنخف

0,000 - 3,859 0.000 
 دالة عند مستوى 

 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع 0.000

( الجدول  مستوى  7وباستقراء  عند  إحصائي ا  دال  والمنخفض  المرتفع  الميزانين  بين  الفرق  أن  يتضح   )
المرتفع0,01) الميزاني  المستوى  اتجاه  وفي  مقاييس    (  صعوب)صعو في  القراءة،  صعوبات بات  الكتابة،  ات 

 صعوبات التعلم الأكاديمية. بصدق تمييزي قوي لقياس   المقاييس، مما يعني تمتع الرياضيات(
نفس النتائج إذا أعيد تطبيقه على نفس الأفراد وفي نفس   المقياسهو إعطاء  :  المقاييسثبات    -3-2-3-2

.  المقياسلفرد من وقت لأخر على نفس  قد تغير من أداء االظروف. بهدف معرفة مدى خلوه من الأخطاء التي  
 الطرق الآتية:  باستخدام  ثبات المقياسوتم حساب  
وتم الحصول  (SSPS 18)باستخدام برنامج   للمقاييستم حساب معامل الثبات نباخ: طريقة ألفا كرو  ▪

ثبات  معامل  بقيمة  على  القراءة  صعوبات  الكتابة (0,957)   لمقياس  صعوبات  ومقياس  بقيمة    ، 
يتمتع بدرجة ثبات    المقاييس وهذا يدل على أن  (،  0,839مقياس صعوبات الرياضيات ) (، و 0,883)

 عالية. 
النصفية:   ▪ التجزئة  درجات طريقة  بين  الارتباط  معامل  حساب  على  النصفية  التجزئة  طريقة  تعتمد 

 الأسئلة الزوجية(، إلى نصفين متكافئين )الأسئلة الفردية،    المقياس، حيث يتم تجزئة  المقياسنصفي  
 ثم حساب معامل الارتباط بينهما، وتم التوصل إلى النتائج الآتية: 
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   ( 8جدول ) 
 باستخدام التجزئة النصفية   مقاييس صعوبات التعلم الأكاديمية ثبات 

 معامل الثبات لجتمان معامل الثبات لسبيرمان براون معامل الارتباط العدد المفردات المقاييس

 صعوبات القراءة
 10 الجزء الأول

0,927 0,962 0,962 
 10 الجزء الثاني

 صعوبات الكتابة
 10 الجزء الأول

0,806 0,872 0,839 
 10 الجزء الثاني

 صعوبات الرياضيات
 10 الجزء الأول

0,809 0,895 0,888 
 10 الجزء الثاني

قياس صعوبات  ، وم٪(96,2)  اءةمقياس صعوبات القر ( يتضح أن معامل ثبات  8وباستقراء الجدول )
  المقاييس ، وهو معامل ثبات يشير إلى أن  ٪(88,8٪(، وصعوبات مقياس الرياضيات ) 83,9الكتابة )

ا من الثبات، وهو   كأداة للقياس في    المقاييسعطى درجة من الثقة عند استخدام  تعلى درجة عالية جد 
 البحث الحالي.

  المقياس ارتباط عبارات  ق الداخلي على قياس  الاتسا   ةمد طريق تعت:  للمقاييسالاتساق الداخلي    -3-2-3-3
 ، وتم التوصل إلى النتائج الآتية:للمقياسبإجمالي الدرجة الكلية 

 (9جدول ) 
 الأكاديمية   مقاييس صعوبات التعلمصدق الاتساق الداخلي بين أسئلة 

 معامل الارتباط ات المفرد الارتباطمعامل  المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات 

 القراءةمقياس صعوبات 
1 0,580** 6 0,678** 11 0,705** 16 0,515** 
2 0,422* 7 0,370* 12 0,496** 17 0,388* 
3 0,592** 8 0,460* 13 0,592** 18 0,508** 
4 0,435* 9 0,555** 14 0,692** 19 0,498** 
5 0,526** 10 0,747** 15 0,662** 20 0,437* 

 س صعوبات الكتابةمقيا
1 0,703** 6 0,495** 11 0,592** 16 0,551** 
2 0,519** 7 0,415* 12 0,657** 17 0,656** 
3 0,518** 8 0,726** 13 0,662** 18 0,426* 
4 0,618** 9 0,589** 14 0,397* 19 0,609** 
5 0,536** 10 0,566** 15 0,575** 20 0,555** 

 ات الرياضياتمقياس صعوب
1 0,561** 6 0,424* 11 0,700** 16 0,555** 
2 0,573** 7 0,606** 12 0,463* 17 0,747** 
3 0,437* 8 0,569** 13 0,398* 18 0,495** 
4 0,575** 9 0,389* 14 0,623** 19 0,415* 
5 0,580** 10 0,652** 15 0,474** 20 0,726** 
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جميعها دالة، حيث    المقاييس ن العبارات وإجمالي  لات الارتباط بي( يتضح أن معام9باستقراء الجدول )
(، مما يدل على وجود 0.05) دالة عند مستوى    دة( مفر 15( و) 0.01( مفردة دالة عند مستوى )45إنه توجد )

 اتساق داخلي مرتفع بين المفردات. 
( 20:    15المقياس من )تستغرق الاستجابة على فقرات  :  الأكاديميةمقياس صعوبات التعلم    زمن  -3-2-4

 ( تلاميذ.6دقيقة في المتوسط، وينصح أن يكون الحد الأقصى للتلاميذ في الجلسة الواحد )
فتحي مصطفى الزيات طريقة لحساب صعوبات التعلم الأكاديمية أعد  :  حساب نسبة صعوبات التعلم  -3-2-5

 على النحو التالي:  
درجات( ،   3جات(، وغالب ا تعني )در  4ئم ا تعني )بارة درجة الاستجابة عليها، حيث دايحسب لكل ع ▪

 درجة(، ونادر ا تعني )درجة واحدة(، ولا تنطبق تعني )صفر درجة(. 2وأحيان ا تعي )
 تجمع الدرجات المقابلة لكل عبارة للحصول على الدرجة النهائية للمقياس.  ▪
 درجة مئينيه. من المقياس من  الانتقال إلى قائمة المعايير المئينية لمعرفة ما يقابل درجة المفحوص  ▪

 إعداد الاختبار التحصيلي:  -3-3

في قياس الجوانب المعرفية للمواد التعليمية. لذلك كان لزام ا   المهمةيعد الاختبار التحصيلي أحد الأدوات 
وضبطه   التحصيلي  السيكومترية للاختبار  الخصائص  من  حتى  التحقق  ا  يتأثر جيد  موضوعي ا لا  القياس  يكون 

 لمقيم كأدائه وأهوائه وميوله الذاتية. عوامل الشخصية لبال
الاختبار  -3-3-1 هدف  الجوانب :  تحديد  في  الطلاب  تحصيل  مدى  قياس  إلى  التحصيلي  الاختبار  يهدف 

برنامجالبرمجة  لمهارات  المعرفية   تحقيق  (Scratch)  باستخدام  مدى  يقيس  ومنها  المحتوى  ،  لأهداف  الطلاب 
 المعرفية.

الاختبا  تصميم  -3-3-2 وتكون رمفردات  موضوعية،  أسئلة  صور  على  الاختبار  مفردات  صياغة  تم   :
( سؤال، وأسئلة الاختيار 30( سؤال، موزع على أسئلة الصواب والخطأ ) 56الاختبار في صورته المبدئية من ) 

 ( سؤال.26من متعدد )
السيكومترية:    -3-3-3 من  تتمثل  الخصائص  التحقق  في  السيكومترية  الاختالخصائص  وثبات  بار صدق 

ومعامل السهولة والصعوبة والتمييز والاتساق الداخلي بين مفردات الاختبار، وللتأكد من الخصائص السيكومترية 
( تلميذ ا من الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية  30تم التطبيق على عينة استطلاعية من ) 

 من مجتمع العينة، على النحو الآتي: 
هو مدى استطاعة الاختبار قياس ما هو مطلوب قياسه، بمعنى أن الاختبار بار:  صدق الاخت   -3-3-3-1

المعرفي   الجانب  قياس  على  برنامجالبرمجة  لمهارات  قادر ا  الآتية (Scratch)  باستخدام  الطرق  استخدام  وتم   .
 الاختبار:للتأكد من صدق 

في مجال (  1)  ء المحكميندئية على الخبراعرض الاختبار التحصيلي بصورته المبصدق المحكمين:   ▪
( 6تكنولوجيا التعليم للتعرف على مدى الاتفاق والاختلاف ومدى صلاحية الاختبار، وقد حصل )

 
 لبحث  (: قائمة السادة المحكمين على أدوات ا1( ملحق ) 1)
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( أسئلة في ضوء أراء المحكمين ونسب  6(، لذلك تم استبعاد )٪75أسئلة على نسبة اتفاق أقل من )
أسئ عدد  أصبح  وبالتالي  بينهم.  والاختلاف  التالاتفاق  الاختبار  النهائية    (1)   حصيليلة  صورته  في 

 ( سؤالا . ويعتبر الاختبار صادق ا )صدق المحتوى( 50يتكون من ) 
صدق المقارنة الطرفية: هو تحقيق القدرة التمييزية بين المستوى الميزاني القوي والميزاني الضعيف،  ▪

و  الأقوياء  بين  التمييز  المعرفية  بمعنى  الجوانب  في  برنامج  باستالبرمجة  ات  لمهار الضعفاء  خدام 
(Scratch)  يتبع الطرفية  المقارنة  تنازلي ا،  ، وصدق  ترتيب ا  العينة الاستطلاعية  أفراد  ترتيب درجات 
 التوصل إلى النتائج الآتية: ( الأسفل في الترتيب التنازلي، وتم ٪27( الأعلى والـ )٪27وتحديد الـ )

(10جدول )   
للاختبار التحصيلي  لمرتفع والمنخفضدلالة الفرق بين مجموعة الميزان ا   

 مستوى الدلالة الدلالة (Z)قيمة  ويتني-مان مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة

 45,00 5,00 9 الميزان المنخفض
0,000 - 3,593 0,00

0 
  دالة عند مستوى 

 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع 0,01

( الجدول  الفر 10وباستقراء  أن  يتضح  الميزانين(  بين  مستوى    ق  عند  إحصائي ا  دال  والمنخفض  المرتفع 
لقياس  0,01) قوي  تمييزي  بصدق  الاختبار  تمتع  يعني  مما  المرتفع،  الميزاني  المستوى  اتجاه  وفي   )

 .  (Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة لمهارات الجوانب المعرفية 
الاختبار:    -3-3-3-2 النتاثبات  نفس  الاختبار  إعطاء  تطبهو  أعيد  إذا  نفس ئج  وفي  الأفراد  نفس  يقه على 

الظروف. بهدف معرفة مدى خلوه من الأخطاء التي قد تغير من أداء الفرد من وقت لأخر على نفس الاختبار.  
 الطرق الآتية:  وتم حساب الاختبار باستخدام

وتم الحصول    (SSPS 18)للاختبار باستخدام برنامج  تم حساب معامل الثبات  طريقة ألفا كرونباخ:  ▪
 ( وهذا يدل على أن الاختبار يتمتع بدرجة ثبات عالية. 0,961معامل ثبات )على 

النصفية:   ▪ التجزئة  درجات طريقة  بين  الارتباط  معامل  حساب  على  النصفية  التجزئة  طريقة  تعتمد 
ية(،  نصفي الاختبار، حيث يتم تجزئة الاختبار إلى نصفين متكافئين )الأسئلة الفردية، الأسئلة الزوج

 امل الارتباط بينهما، وتم التوصل إلى النتائج الآتية: ثم حساب مع

   ( 11جدول ) 
 ثبات الاختبار التحصيلي باستخدام التجزئة النصفية  

 معامل الثبات لجتمان لسبيرمان براونمعامل الثبات  معامل الارتباط العدد المفردات

 25 الجزء الأول
0,956 0,978 0,976 

 25 الجزء الثاني

٪(، وهو معامل ثبات يشير إلى 96,4( يتضح أن معامل ثبات الاختبار يساوي ) 11الجدول )وباستقراء  
من   درجة  يعطى  وهو  الثبات،  من  ا  جد  عالية  درجة  على  التحصيلي  الاختبار  استخدام  أن  عند  الثقة 

 الاختبار كأداة للقياس في البحث الحالي.
 

 .(Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة اختبار تحصيلي لقياس الجانب المعرفي لمهارات (: 6ق ) ( ملح1)
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ارتباط عبارات الاختبار اق الداخلي على قياس  عتمد طريق الاتستالاتساق الداخلي للختبار:    -3-3-3-3
 بإجمالي الدرجة الكلية للاختبار، وتم التوصل إلى النتائج الآتية:

 (12جدول ) 
 أسئلة الاختبار التحصيلي صدق الاتساق الداخلي بين 

 الارتباطمعامل  المفردات  الارتباطمعامل  المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات 
1 0,374 * 14 0,642 ** 27 0,543 ** 40 0,629 ** 
2 0,591 ** 15 0,611 ** 28 0,788 ** 41 0,517 ** 
3 0,793 ** 16 0,558 ** 29 0,535 ** 42 0,596 ** 
4 0,524 ** 17 0,596 ** 30 0,496 ** 43 0,662 ** 
5 0,480 ** 18 0,521 ** 31 0,591 ** 44 0,682 ** 
6 0,707 ** 19 0,523 ** 32 920,5 ** 45 0,427 ** 
7 0,412 * 20 0,572 ** 33 0,429 * 46 0,472 ** 
8 0,372 * 21 0,559 ** 34 0,784 ** 47 0,587 ** 
9 0,688 ** 22 0,572 ** 35 0,623 ** 48 0,517 ** 

10 0,535 ** 23 0,512 ** 36 0,644 ** 49 0,741 ** 
11 0,730 ** 24 0,484 ** 37 0,775 ** 50 0,652 ** 
12 5230, ** 25 0,509* * 38 0,572 **   
13 0,645 ** 26 0,751 ** 39 0,689 **   

جميعها    الاختبار التحصيلي( يتضح أن معاملات الارتباط بين العبارات وإجمالي  12باستقراء الجدول )
(، مما يدل 0.05)( مفردات دالة عند مستوى  4( و) 0.01( مفردة دالة عند مستوى )46دالة، حيث إنه توجد )

 خلي مرتفع بين المفردات.ى وجود اتساق داعل
والتمييز:    -3-3-3-4 والصعوبة  السهولة  على  معامل  الاختبار  تطبيق  بغرض الاستطلاعية  عينة  الوهو 

 وتم التوصل إلى النتائج الآتية:تحديد صعوبات المفردات والتعرف على مدى مناسبتها  
 (13جدول ) 

 صيلي التح لمفردات الاختبار   والتمييز معاملات السهولة والصعوبة

 معاملات السؤال  معاملات السؤال  معاملات السؤال 
 التمييز الصعوبة السهولة التمييز الصعوبة السهولة التمييز الصعوبة السهولة

1 0,60 0,40 0,24 18 0,47 0,53 0,25 35 0,47 0,53 0,25 
2 0,43 0,57 0,25 19 0,50 0,50 0,25 36 0,63 0,37 0,23 
3 0,53 0,47 0,25 20 0,57 0,43 0,25 37 0,70 0,30 0,21 
4 0,40 0,60 0,24 21 0,60 0,40 0,24 38 0,57 0,43 0,25 
5 0,63 0,37 0,23 22 0,57 0,43 0,25 39 0,40 0,60 0,24 
6 0,47 0,53 0,25 23 0,57 0,43 0,25 40 0,63 0,37 0,23 
7 0,60 0,40 0,24 24 0,57 0,43 0,25 41 0,47 0,53 0,25 
8 0,67 0,33 0,22 25 0,63 0,37 0,23 42 0,43 0,57 0,25 
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 (13جدول ) 
 صيلي التح لمفردات الاختبار   والتمييز معاملات السهولة والصعوبة

 معاملات السؤال  معاملات السؤال  معاملات السؤال 
 التمييز الصعوبة السهولة التمييز الصعوبة السهولة التمييز الصعوبة السهولة

9 0,47 0,53 0,25 26 0,53 0,47 0,25 43 0,43 0,57 0,25 
10 0,60 0,40 0,24 27 0,63 0,37 0,23 44 0,60 0,40 0,24 
11 0,63 0,37 0,23 28 0,53 0,47 0,25 45 0,63 0,37 0,23 
12 0,50 0,50 0,25 29 0,43 0,57 0,25 46 0,50 0,50 0,25 
13 0,73 0,27 0,20 30 0,53 0,47 0,25 47 0,43 0,57 0,25 
14 0,47 0,53 0,25 31 0,63 0,37 0,23 48 0,47 0,53 0,25 
15 0,50 0,50 0,25 32 0,60 0,40 0,24 49 0,50 0,50 0,25 
16 0,57 0,43 0,25 33 0,57 0,43 0,25 50 0,57 0,43 0,25 
17 0,43 0,57 0,25 34 0,67 0,33 0,22     

  0,49( يتضح أن معاملات السهولة لمفردات الاختبار التحصيلي تتراوح ما بين ) 13باستقراء الجدول )
(، وهي تعتبر معاملات تتميز بالوسطية لأنها 0,60  –  0,30(، ومعاملات الصعوبة تتراوح ما بين )0,71  –

(، وهي تعتبر معاملات 0,25  –  0,20وح ما بين ) امل التمييز ترا(. كما أتضح أن مع0,73  –  0,40تقع بين ) 
 ( وقريبة من الواحد الصحيح. 0,2تمييز مقبولة لإنها لا تقل عن )

 إعداد بطاقة الملاحظة:  -3-4

التعليمية. لذلك كان لزام ا   المهمةتعد بطاقة الملاحظة أحد الأدوات   في قياس الجوانب الأدائية للمواد 
الخ من  السيكومتريالتحقق  لبطاقة  صائص  يتأثر  وضبطها    الملاحظةة  لا  موضوعي ا  القياس  يكون  حتى  ا  جيد 

 بالعوامل الشخصية للمقيم كأدائه وأهوائه وميوله الذاتية. 
الملحظة  -3-4-1 بطاقة  هدف  بطاقة  :  تحديد  الجوانب   الملاحظةتهدف  في  الطلاب  تحصيل  قياس  إلى 

 المحتوى الأدائية. يقيس مدى تحقيق الطلاب لأهداف   ، ومنها(Scratch) باستخدامالبرمجة الأدائية لمهارات 
: تم تصميم مفردات بطاقة الملاحظة في ضوء مرحلة تحليل المهام التعليمية  تصميم بطاقة الملحظة-3-4-2

( خطوة إجرائية، ويتمثل 318، و) فرعية  ة( مهار 66موزعة على )رئيسية،    ات ( مهار 4في صورتها المبدئية من ) 
التصت درجات  الملاحظقدير  لبطاقة  ) حيح  كميا   يقابل  بما  يتحقق(  لم  )تحقق،  مستويين  على  على 0،  1ة   )

 الترتيب.   
السيكومترية:    -3-4-3 بطاقة الخصائص  وثبات  صدق  من  التحقق  في  السيكومترية  الخصائص  تتمثل 

م التطبيق على ص السيكومترية ت الملاحظة والاتساق الداخلي بين مفردات بطاقة الملاحظة، وللتأكد من الخصائ
 ( تلميذ ا من مجتمع العينة، على النحو الآتي:30عينة استطلاعية من ) 

هو مدى استطاعة بطاقة الملاحظة قياس ما هو مطلوب قياسه، بمعنى صدق بطاقة الملحظة:    -3-4-3-1
اتباع الطرق . وتم  (Scratch)  باستخدام برنامج البرمجة  أن البطاقة قادرة على قياس الجانب الأدائي لمهارات  

 للتأكد من صدق بطاقة الملاحظة: الآتية
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في مجال  (  1)   بصورتها المبدئية على الخبراء والمحكمين  الملاحظةعُرضت بطاقة  صدق المحكمين:   ▪
وقد   الملاحظة،  بطاقة  صلاحية  ومدى  والاختلاف  الاتفاق  مدى  على  للتعرف  التعليم  تكنولوجيا 

( ل12حصل  إجرائية  خطوة   )( ف2عدد  مهارة   )( من  أقل  اتفاق  نسبة  على  تم ٪75رعية  لذلك   ،)
( الـ  )12استبعاده  والـ  إجرائية  خطوة  الاتفاق  2(  ونسب  المحكمين  أراء  ضوء  في  فرعية  مهارة   )

في صورته النهائية تتكون من    (2)   والاختلاف بينهم. وبالتالي أصبح عدد مهارات بطاقة الملاحظة
)موزعة  رئيسية،  ت  مهارا(  4) مهار 64على  و)فرعية   ة(  خطوة306،  بطاقة  إجرائية  (  وتعتبر   .

 الملاحظة صادقة )صدق المحتوى(.  
صدق المقارنة الطرفية: هو تحقيق القدرة التمييزية بين المستوى الميزاني القوي والميزاني الضعيف،  ▪

لمهارات   الأدائية  الجوانب  في  والضعفاء  الأقوياء  بين  التمييز  برنامج باستالبرمجة  بمعنى    خدام 
(Scratch)  يتبع الطرفية  المقارنة  تنازلي ا،  ، وصدق  ترتيب ا  العينة الاستطلاعية  أفراد  ترتيب درجات 
 ( الأسفل في الترتيب التنازلي، وتم التوصل إلى النتائج الآتية: ٪27( الأعلى والـ )٪27وتحديد الـ )

(14جدول )   
ظة لبطاقة الملاح ضدلالة الفرق بين مجموعة الميزان المرتفع والمنخف   

 مستوى الدلالة الدلالة (Z)قيمة  ويتني-مان مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة
 45,00 5,00 9 الميزان المنخفض

0,000 -  
3,576 

0,00
0 

دالة عند مستوى  
 126,00 14,00 9 الميزان المرتفع 0,01

( الجدول  الميزانين  14وباستقراء  بين  الفرق  أن  يتضح  والمنخف(  مستوى  المرتفع  عند  إحصائي ا  دال  ض 
قوي  0,01) تمييزي  بصدق  الملاحظة  بطاقة  تمتع  يعني  مما  المرتفع،  الميزاني  المستوى  اتجاه  وفي   )

 .  (Scratch) باستخدامالبرمجة لقياس الجوانب الأدائية لمهارات 
الملحظة:    -3-4-3-2 بطاقة  إذ ثبات  النتائج  نفس  الملاحظة  بطاقة  إعطاء  تطبيقها  هو  أعيد  نفس  ا  على 

الأفراد في نفس الظروف. بهدف معرفة مدى خلوها من الأخطاء التي قد تغير من أداء الفرد من وقت لأخر 
 الطرق الآتية للتأكد من ثبات بطاقة الملاحظة: على نفس البطاقة. وتم اتباع 

وتم  (  SSPS 18نامج )تم حساب معامل الثبات لبطاقة الملاحظة باستخدام بر خ:  طريقة ألفا كرونبا ▪
ا.0,979الحصول على معامل ثبات )  ( وهذا يدل على أن البطاقة تتمتع بدرجة ثبات عالية جد 

النصفية:   ▪ التجزئة  درجات  طريقة  بين  الارتباط  معمل  حساب  على  النصفية  التجزئة  طريقة  تعتمد 
ارات ت الفردية، المهنصفي بطاقة الملاحظة، حيث يتم تجزئة البطاقة إلى نصفين متكافئين )المهارا

 الزوجية(، ثم حساب معامل الارتباط بينهما، وتم التوصل إلى النتائج الآتية:

 

 

 

 

 
 (: قائمة السادة المحكمين على أدوات البحث  1( ملحق ) 1)
 (Scratch) باستخدام برنامج البرمجة لقياس الجانب الأدائي لمهارات  الملحظة (: بطاقة 7( ملحق ) 2)
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   ( 15جدول ) 
 باستخدام التجزئة النصفية   بطاقة املاحظةثبات 

 معامل الثبات لجتمان لسبيرمان براونمعامل الثبات  معامل الارتباط العدد المفردات

 153 الجزء الأول
0,839 0,845 0,843 

 153 ء الثانيالجز

٪(، وهو معامل ثبات  83,9( يتضح أن معامل ثبات بطاقة الملاحظة يساوى )15وباستقراء الجدول )
درجة من الثقة عند استخدام  يشير إلى أن بطاقة الملاحظة على درجة عالية من الثبات، وهو يعطى  

 بطاقة الملاحظة كأداة للقياس في البحث الحالي.
ال  -3-4-3-3  الداخلي على قياس  داخلي لبطاقة الملحظة:  الاتساق  ارتباط مهارات تعتمد طرق الاتساق 

لبطاقة   الكلية  الدرجة  بإجمالي  الرئيسية  والمهارات  الرئيسية،  بالمهارات  الملاحظة  لأن بطاقة  ونظر ا  الملاحظة، 
رئيسية ن المهارات الالداخلي بي  ( إجراء، فقد اقتصر الباحثان على عرض الاتساق306عدد الخطوات الإجرائية )

 وإجمالي الدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة، وتم التوصل إلى النتائج الآتية: 
   ( 16جدول ) 

 وإجمالي بطاقة الملاحظة.صدق الاتساق الداخلي بين المهارات الرئيسية 
 مل الارتباطمعا مفردات ال معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات  معامل الارتباط المفردات 

1-1 0,485 ** 1-17 0,372 * 1-33 0,655 ** 3-5 0,678 ** 
1-2 0,490 ** 1-18 0,506 ** 1-34 0,412 * 3-6 0,635 ** 
1-3 0,422 * 1-19 0,472 ** 1-35 0,523 ** 3-7 0,535 ** 
1-4 0,452 * 1-20 0,499 ** 1-36 0,461 * 3-8 0,817 ** 
1-5 0,446 * 1-21 0,400 * 2-1 0,467 ** 3-9 0,640 ** 
1-6 0,441 * 1-22 0,428 * 2-2 0,636 ** 3-10 0,647 ** 
1-7 0,396 * 1-23 0,386 * 2-3 0,512 ** 4-1 0,578 ** 
1-8 0,402 * 1-24 0,689 ** 2-4 0,666 ** 4-2 0,477 ** 
1-9 0,502 ** 1-25 0,674 ** 2-5 0,771 ** 4-3 0,812 ** 
1-10 0,622 ** 1-26 0,725 ** 2-6 0,700 ** 4-4 0,569 ** 
1-11 0,589 ** 1-27 0,699 ** 2-7 0,721 ** 4-5 0,733 ** 
1-12 0,623 ** 1-28 0,567 ** 2-8 0,734 ** 4-6 0,534 ** 
1-13 0,467 * 1-29 0,552 ** 3-1 0,843 ** 4-7 0,574 ** 
1-14 0,588 ** 1-30 0,397 * 3-2 0,876 ** 4-8 0,775 ** 
1-15 0,446 * 1-31 0,701 ** 3-3 0,876 ** 4-9 0,688 ** 
1-16 0,478 ** 1-32 0,486 ** 3-4 0,683 ** 4-10 0,634 ** 

( الجدول  بي 16باستقراء  الارتباط  معاملات  أن  يتضح  المهارات  (  الملاحظة ن  بطاقة  وإجمالي    الرئيسية 
(، مما يدل على 0.05)( بعد عند مستوى  15( و)0.01( بعد دال عند مستوى )49جميعها دالة، حيث توجد )

 . وإجمالي البطاقة وجود اتساق داخلي مرتفع بين المهارات الرئيسية



 

 

 السادس البحث 2023 إبريل - (34) مجلد -( 134) العدد - جامعة بنها مجلة كلية التربية   
 

 
 
 
 
 

59 

 رابعًا: المعالجة الإحصائية:

الإحصائ البرامج  حزمة  استخدام  اتم  للعلوم  الإحصائية    (SPSS 18)لاجتماعية  ية  المعالجات  لإجراء 
 لدرجات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي، وذلك على النحو الآتي: 

الاتجاه   ▪ احادي  التباين  التجر (One Way ANOVA)تحليل  المجموعات  بين  للمقارنة  في :  يبية 
البرمجة ات في الجانب المعرفي لمهارات  افؤ المجموعالتطبيق القبلي لأدوات البحث والتأكد من تك

 قبل تطبيق البرنامج على عينة البحث.     (Scratch) باستخدام برنامج
الاتجاه   ▪ ثنائي  التباين  للمقارنة  (Two Way Analysis Of Variance (ANOVA))تحليل   :

وج من  للتأكد  البحث  لأدوات  البعدي  التطبيق  في  التجريبية  المجموعات  بين بين  فروق    ود 
 . (Scratch) باستخدام برنامج البرمجة المجموعات في الجانب المعرفي والجانب الأدائي لمهارات 

شيفيه   ▪ المجموعات    (Scheffe Test)اختبار  بين  الفروق  اتجاه  لمعرفة  المتعددة:  للمقارنات 
 ي لأدوات البحث. التجريبية في التطبيق البعد 

: لمعرفة مدى تأثير المتغيرات المستقلة )نمطي  (Estimates of Effect Size)تقدير حجم التأثير  ▪
الأدائي(   الجانب  المعرفي،  )الجانب  التابع  المتغير  على  البينية(  الأنشطة  أنماط  الزمنية،  الفواصل 

برنامجالبرمجة  لمهارات   طبقا   (Scratch)  باستخدام  التأثير  حجم  مدى  وتحديد  كوهين .  لمؤشر 
(Cohen)  ،(:688-678، ص ص 2009)على ماهر خطاب 

 ( 0,01: أقل ) تأثير ضعيف  ▪

 ( 0,14( وأقل من )0,01أكبر من أو يساوى ) : تأثير متوسط  ▪

 (.0,14: أكبر من أو يساوى )  تأثير قوى  ▪
 خامسًا: تنفيذ التجربة الأساسية للبحث:

التعلم   بيئة  إعداد  من  الانتهاء  وضابعد  البحث  أدوات  وإعداد  وإجازته،  المتباعد  تمت لإلكتروني  بطها، 
 جراءات تنفيذ التجربة الأساسية للبحث في ضوء الخطوات الآتية: إ

 التطبيق القبلي لأدوات البحث: -5-1

الملاحظة  انالباحث   اقام وبطاقة  التحصيلي  الاختبار  في  متمثلة  البحث  أدوات    طلاب على    بتطبيق 
افؤ المجموعات التجريبية لتحقق من تك(، وأستهدف التطبيق القبلي لأدوات البحث ا6المجموعات التجريبية الـ )

، (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  لي في الجانب المعرفي والجانب الأدائي لمهارات  في درجات التطبيق القب
 إلى النتائج الآتية:   انالباحث وقد توصلا

 الاختبار التحصيلي: تكافؤ المجموعات التجريبية في  -
  باستخدام برنامج البرمجة  في الجانب المعرفي لمهارات    ت التجريبيةللتحقق من صحة تكافؤ المجموعاو 

(Scratch)  الاتجاه احادي  التباين  تحليل  بحساب  الباحثان  قاما   ،(One Way ANOVA) إلى وتوصلا   ،
 النتائج الآتية: 
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 (  17جدول ) 
 التحصيلي  المتوسطات والانحرافات المعيارية للمجموعات التجريبية في التطبيق القبلي للاختبار

 الانحراف المعياري المتوسط العدد مج
 1,650 5,88 24 الأنشطة البينية المرتبطة ×الفواصل الزمنية المتساوية  1
 1,250 5,46 24 الأنشطة البينية غير المرتبطة ×الفواصل الزمنية المتساوية  2
 1,442 5,42 24 الأنشطة البينية المتكاملة ×الفواصل الزمنية المتساوية  3
 1,565 5,22 23 الأنشطة البينية المرتبطة ×فواصل الزمنية الموسعة ال 4
 1,460 5,30 23 الأنشطة البينية غير المرتبطة ×الفواصل الزمنية الموسعة  5
 1,377 5,52 23 الأنشطة البينية المتكاملة ×الفواصل الزمنية الموسعة  6

 
 
 
 

 
 

 (  18جدول ) 
 الاختبار التحصيلي  ه لدرجات تحليل التباين احادي الاتجا
 الدلالة قيمة ف متوسط المربعات  درجة الحرية مجموع المربعات  مصدر التباين

 1,234 5 6,168 بين المجموعات
 2,140 135 288,938 داخل المجموعات 0,718 0,576

  140 295,106 الإجمالي

بأنه لا توجد فروق ذات دلالة  18(، ) 17)   ييتضح من جدول المجموعات  إحصائية  (  بين متوسطات 
(، وهى قيمة غير دالة 0,576( في الاختبار التحصيلي قبلي ا حيث جاءت قيمة )ف( مساوية لـ ) 6التجريبية الـ )

عند أي مستوى من مستويات الدلالة، مما يعني وجود تكافؤ بين المجموعات التجريبية قبل البدء في التجربة في 
وجو  وحال  المعرفي.  بالجانب  فروق  المتغيرات د  بين  التفاعل  في  الاختلاف  إلى  ترجع  فإنها  التجربة  إجراء  عد 

 المستقلة وليس إلى اختلافات بين المجموعات التجريبية قبل التجربة.  
 : بطاقة الملحظةتكافؤ المجموعات التجريبية في  -

من صحة  و  لمهارات  للتحقق  الأدائي  الجانب  التجريبية في  المجموعات  برنامج بابرمجة  التكافؤ    ستخدام 
(Scratch)  الاتجاه احادي  التباين  تحليل  بحساب  الباحثان  قاما   ،(One Way ANOVA) إلى وتوصلا   ،

 النتائج الآتية: 
 (  19جدول ) 

 المتوسطات والانحرافات المعيارية للمجموعات التجريبية في التطبيق القبلي لبطاقة الملاحظة 

 الانحراف المعياري المتوسط العدد مج
 5,256 107,17 24 الأنشطة البينية المرتبطة ×لفواصل الزمنية المتساوية ا 1
 4,268 106,71 24 الأنشطة البينية غير المرتبطة ×الفواصل الزمنية المتساوية  2
 4,398 105,96 24 الأنشطة البينية المتكاملة ×الفواصل الزمنية المتساوية  3
 4,550 107,61 23 بينية المرتبطةالأنشطة ال ×الفواصل الزمنية الموسعة  4
 4,601 107,43 23 الأنشطة البينية غير المرتبطة ×الفواصل الزمنية الموسعة  5
 4,874 104,87 23 الأنشطة البينية المتكاملة ×الفواصل الزمنية الموسعة  6
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 (  20جدول ) 
 بطاقة الملاحظة تحليل التباين احادي الاتجاه لدرجات 

 الدلالة قيمة ف متوسط المربعات  درجة الحرية مجموع المربعات  مصدر التباين
 25,218 5 126,089 بين المجموعات

 21,800 135 2942,989 داخل المجموعات 0,334 1,157
  140 3069,078 الإجمالي

جدول من  )19)  ييتضح  المجموعات 20(،  متوسطات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  بأنه   ) 
(، وهى قيمة غير دالة 1,157( في بطاقة الملاحظة قبلي ا حيث جاءت قيمة )ف( مساوية لـ )6ية الـ )التجريب 

عند أي مستوى من مستويات الدلالة، مما يعني وجود تكافؤ بين المجموعات التجريبية قبل البدء في التجربة في 
ت فإنها  التجربة  إجراء  بعد  فروق  وجود  وحال  الأدائي.  إلى  الجانب  المتغيرات رجع  بين  التفاعل  في  الاختلاف 

 المستقلة وليس إلى اختلافات بين المجموعات التجريبية قبل التجربة.  
 تطبيق البرنامج على عينة البحث: -5-2

القبلي التطبيق  من  الانتهاء  )  بعد  الـ  التجريبية  المجموعات  على  البحث  جلسة  6لأدوات  عقد  تم   ،)
 للمجموعات، وذلك بغرض تعريف التلاميذ بعدة نقاط هي:  3/2023/ 2-1 خميسوال تمهيدية يوم الأربعاء

أهداف بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد وأهميته وطبيعة محتواه وما يتضمن من مهارات وكيفية أدائها  ▪
 التلاميذ لاستخدام البيئة. بهدف إثارة الدافعية لدى 

( دقائق  10في فاصل زمني لمدة )  ةتمثلتساوية منمطي الفواصل الزمنية، حيث الفواصل الزمنية الم ▪
التعليمية، والفواصل الزمنية الموسعة في فاصل زمني متدرج من الأقل إلى الأعل  ى بين الجلسات 

 .ق مساوي ا لنمطا الفواصل المتساوية ( دقائ10بمتوسط زمني ) بين الجلسات التعليمية
الأنشطة   ▪ المرت البينيةأنماط  البينية  الأنشطة  حيث  متمث،  بالمحتوى  بطة  أنشطة مرتبطة  وجود  ل في 

في  ترفيهية  أنشطة  في  متمثلة  المرتبطة  غير  البينية  والأنشطة  الزمنية،  الفواصل  في  التعليمي 
وغير   المرتبطة  الأنشطة  من  مجموعة  في  متمثلة  المتكاملة  البينية  والأنشطة  الزمنية،  الفواصل 

 المرتبطة مع ا في الفواصل الزمنية. 
وكلمة    (Username)لبيئة التعلم الإلكتروني المتباعد، وأسم المستخدم للطلاب    لكترونيالعنوان الإ ▪

 .(Password)المرور 
 ( (Scratch) برنامج باستخدام رمجة البالإلكتروني المتباعد وهو )مهارات التعلم بيئة موضوع  أهمية  ▪
خلا ▪ تقريب ا  ونصف  أسبوعين  هو  للتجربة  المستغرق  المو الزمن  الأحد  من  الفترة    2022/ 5/3افق  ل 

 .2023/ 22/3إلى الأربعاء الموافق 
 التطبيق البعدي لأدوات البحث: -5-3

الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة  بعد الانتهاء من تطبيق التلاميذ طُبقت أدوات البحث متمثلة في  
 SPSS)نامج  بالدرجات ورصدها على بر (، بهدف الحصول على تقرير  6على تلاميذ المجموعات التجريبية الـ )

 ومعالجتها بالأساليب الإحصائية.  (18
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 نتائج البحث وتفسيرها:

الحالي   البحث  الزمنيةهدف  الفواصل  بين نمطي  التفاعل  الموسعة)  إلى قياس  نماط  وأ(،  المتساوية، 
رات على تنمية مهاالمتباعد  في بيئة التعلم الإلكتروني  (  متكاملةال،  المرتبطةمرتبطة، غير  ال)  لبينيةالأنشطة ا
صعوبات التعلم الأكاديمية، تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي  لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  

 يلي عرض تفصيلي للنتائج المرتبطة بأسئلة البحث الحالي: وفيما
 السؤال الأول:

  (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  ما مهارات  للإجابة عن السؤال الأول للبحث الذي ينص على "

الأكاديمية لدى   التعلم  الإعدادي ذوي صعوبات  الأول  الصف  تحليل ".  ؟تلميذ  من  المهارات  قائمة  اشتقاق  تم 
تناولت مهارات البرمجة   ، من خلال إجراء تحليل المهام  (Scratch)ام برنامج  باستخد البحوث والدراسات التي 

مكونة من   (Scratch)استخدام برنامج  البرمجة بت  مهاراالتوصل إلى قائمة  التعليمية أثناء إجراءات البحث، وتم  
 ( إجراء لتنفيذ المهارات الفرعية. 306، و)( مهارة فرعية64) ( مهارات رئيسية، و4)

 السؤال الثاني:

بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد القائمة  ما معايير    "  للإجابة عن السؤال الثاني للبحث الذي ينص على
الفعل نمطي  بين  التفاعل  الزمنيةى  الموسعة)  واصل  البينية(،  المتساوية،  الأنشطة  غير  ال)  وأنماط  مرتبطة، 
ق قائمة تم اشتقا".  ية؟تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديملدى    (متكاملةالمرتبطة،  ال

طي الفواصل الزمنية، لإلكتروني المتباعد، نمالمعايير من تحليل البحوث والدراسات التي تناولت بيئات التعلم ا
أنماط الأنشطة البينية، وتم التوصل إلى قائمة معايير بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد القائمة على التفاعل بين  

لدى   (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)  وأنماط الأنشطة البينية(،  المتساوية، الموسعة)  نمطي الفواصل الزمنية 
 لجدول الآتي: ادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية وفق ا للاميذ الصف الأول الإعد ت

 (  21جدول )
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي. لدى   وأنماط الأنشطة البينية، قائمة معايير بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد القائمة على التفاعل بين نمطي الفواصل الزمنية

 عدد المؤشرات اييرعدد المع المجالات م

 67 5 ايير التربوية. المع 1
 77 7 المعايير الفنية.  2
 39 5 العناصر الإنتاجية.معايير  3

 183 17 الإجمالي

 السؤال الثالث:

" على  ينص  الذي  للبحث  الثالث  السؤال  عن  المناسب  للإجابة  التعليمي  التصميم  التعلم ما  لبيئة 
وأنماط الأنشطة  (،  المتساوية، الموسعة)  الزمنيةالتفاعل بين نمطي الفواصل  الإلكتروني المتباعد القائمة على  

غير  ال)  البينية مهارات  ل  (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة،  برنامج  البرمجة  تنمية  لدى   (Scratch)باستخدام 
الأكاديمية؟ التعلم  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  التعلي"،  تلميذ  التصميم  نماذج  مراجعة  مي تمت 
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التعلم ببيئات  الجزار    المتعلقة  الصفي  اللطيف  عبد  نموذج  باختيار  الباحثان  وقاما  المتباعد،  الإلكتروني 
(Elgazzar, 2014). 

 جابة على تساؤلات البحث المرتبطة بالجانب المعرفي وتفسيرها:الإ -

( البحث  أسئلة  عن  لمهارات  6،  5،  4للإجابة  المعرفي  بالجانب  المرتبطة  برنامج بالبرمجة  (    استخدام 
(Scratch)  ( الفروض  صحة  اختبار  )3-1،  2-1،  1-1يستلزم  العاملي  التحليل  لاستخدام  ونظر ا   ،)2 ×3 )

 (Two Way Analysis Of Variance (ANOVA)) فسوف يستخدم الباحثان تحليل التباين ثنائي الاتجاه
والثاني )أنماط  )نمطي الفواصل الزمنية(،    لحساب كل من الفروق وتأثير التفاعل بين المتغيرات المستقلة، الأول

 إلى النتائج الآتية: الأنشطة البينية( بدلالة تأثيرها على المتغير التابع )الجانب المعرفي(. وقد تم التوصل
 (22جدول ) 

    ( في الجانب المعرفي6نتائج تحليل التباين الثنائي الاتجاه لمجموعات الـ ) 
 حجم الأثر مستوى الدلالة قيمة )ف( اتمتوسط المربع درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 قوى  0,675   0,01دالة عند  0,000 280,951 1115,07 1 1115,067 نمطي الفواصل الزمنية 
 قوى  0,808   0,01دالة عند  0,000 284,639 1129,701 2 2259,402 أنماط الأنشطة البينية

 قوى  0,142   0,01دالة عند  0,000 11,132 44,183 2 88,367 الأنشطة البينية  ×الفواصل الزمنية 
  3,969 135 535,801 تبــــــاين الخـــــطأ
   141 158859,00 التبـــــاين الكلي

لى  ( السابق يمكن استعراض النتائج من حيث تأثير المتغيرات المستقلة ع22الجدول )وفي ضوء نتائج  
 نحو الآتي: المتغير التابع )الجانب المعرفي( والتفاعل بينها على ال 

 :الرابعالسؤال 

في (  المتساوية، الموسعة)  نمطي الفواصل الزمنيةما أثر  للإجابة عن السؤال الرابع الذي ينص على "
 (Scratch)  رنامجباستخدام بالبرمجة  مهارات  لعلى تنمية الجانب المعرفي  بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  

 ". ؟ت التعلم الأكاديميةتلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبالدى 
( الفرض  صحة  من  التحقق  "1-1يجب  على  ينص  الذي  للبحث  بين (  إحصائياا  دال  فرق  يوجد  لا 

درج طلب  متوسطي  )ات  التجريبيتين  المتساويةالمجموعتين  الزمنية  الموسعة ،  الفواصل  الزمنية  ( الفواصل 
تلميذ الصف الأول الإعدادي لدى    (Scratch)باستخدام برنامج  البرمجة  مهارات  ل ا في الجانب المعرفي  بعديا 

 . وتم التوصل إلى النتائج الإحصائية )المتوسط، الانحراف المعياري( الآتية: "ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
 (:23جدول ) 

 في الجانب المعرفي  لنمطي الفواصل الزمنية المعياري  والانحراف المتوسط 

 نحراف المعياريالا المتوسط  العدد نمط الفواصل الزمنية
 4,184 30,79 72 الفواصل الزمنية المتساوية
 4,894 36,01 69 الفواصل الزمنية الموسعة

( مما يعني أن  0,00( يتضح أن مستوى الدلالة بين المجموعتين جاء مساوي ا ) 22الجدول )وباستقراء  
فرق ا   )هناك  مستوى  عند  المعرفي  الجانب  في  الطلاب  درجات  متوسطي  نمط  0,01بين  اختلاف  إلى  يرجع   )
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( الجدول  استقراء  تم  الفرق  اتجاه  ولتحديد  الزمنية،  نمط 23الفواصل  لصالح  جاء  الأعلى  المتوسط  أن  وتبين   )
حين جاءت متوسط   ( في30,79الفواصل الزمنية الموسعة، حيث جاء متوسط نمط الفواصل الزمنية المتساوية ) 

 (.  36,01واصل الزمنية الموسعة )فنمط ال
( طبقا  لمؤشر 0,14وأكبر من )(  0,675( أن حجم التأثير جاء مساوي ا )22الجدول )من  ا يتضح  كم

ليشير إلى وجود حجم أثر قوى لاختلاف نمط الفواصل الزمنية على الجانب المعرفي لمهارات   (Cohen)كوهين  
بر البرمجة   )(Scratch)نامج  باستخدام  بأن  ذلك  تفسير  ويمكن  ا0,675،  التباين  من  التابع (  للمتغير  لكلي 

البرمجة  " لمهارات  المعرفي  برنامالجانب  المتغير  (Scratch)  جباستخدام  تأثير  إلى  يرجع   "" نمط  المستقل 
 ".الفواصل الزمنية

توسطي درجات طلب  يوجد فرق دال إحصائياا بين م  "  ( للبحث ليكون نصه2-1لذلك رُفض الفرض )
( بعدياا في الجانب المعرفي  الفواصل الزمنية الموسعة ،  المتساوية  الفواصل الزمنيةالمجموعتين التجريبيتين )

برنامجالبرمجة  مهارات  ل التعلم لدى    (Scratch)  باستخدام  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 
 ل الزمنية الموسعة(". المجموعة التجريبية )نمط الفواص الأكاديمية لصالح

الزمني الفواصل  نمط  تفوق  نتيجة  الجانب  وترجع  في  المتساوية  الزمنية  الفواصل  نمط  على  الموسعة  ة 
برنامج البرمجة  مهارات  لالمعرفي   لأن  (Scratch)  باستخدام  نظر ا  الموسعة،  الزمنية  طبيعة   الفواصل  ذات 

التعليمية،  الجلسات  بين  على    تدريجية  ساعد  الذي  ذوي الأمر  للتلاميذ  العصبية  الشبكات  مسار  فرص  زيادة 
لتكوين راحة وتشكيل روابط أقوى، مما ساعدهم على تقليل الحمل المعرفي، وبالتالي    ةم الأكاديمي صعوبات التعل 

وزيادة التحصيل الدراسي   (Scratch)  باستخدام برنامجفي الجانب المعرفي لمهارات    رجاع المعلومات سهولة است
ما أن الفواصل الزمنية الموسعة ساعدت كوالاحتفاظ بالمحتوى على المدى الطويل. التعلم وفاعليته،  وزيادة كفاءة

صعوبات التعلم الأكاديمية على تقليل الضغط على الذاكرة قصيرة المدى نظر ا لمحدودية مساحتها،   ي التلاميذ ذو 
الأمر الذي أدى إلى زيادة سعة الذاكرة العاملة مما عاد بالإيجاب على تقليل استنفاذ موارد الذاكرة طويلة المدى،  

الفرصة للتلاميذ ذوي صعوبات   ت أتاحالفواصل الزمنية الموسعة  أن  إضافة إلى    ليل الحمل المعرفي.وبالتالي تق
الأ فر التعلم  اعطى  مما  الأولى،  الجلسة  من  قصير  وقت  بعد  لمراجعة  الفرصة  لاستدعاء كاديمية  كبيرة  صة 

 الكثير من المعلومات.  قبل نسيان (Scratch)باستخدام برنامج  جانب المعرفي لمهارات لل المعلومات بنجاح
ترى   حيث  المتباعد،  الإلكتروني  التعلم  بيئة  الزمنية في  الفواصل  التربوية  النظريات  دعمت  نظرية  كما 

المتغير ثان  الترميز  ترميز  إلى  السياق  يغير  الثاني  والحافز  الأول  الحافز  بين  التباعد  عن  أن  يختلف  جديد  ي 
ل يتيح  الذي  الأمر  الأول،  عالترميز  العصبية،  لذاكرة  المسارات  من  عدد  أكبر  طرق من    يزيد مما  دد  مضاعفة 

المعلومات.   إلى  الناو الوصول  المعالجة  المتباعدة  التي    قصةنظرية  التكرارات  الحالية ترى أن  المحفزات  تعالج 
التي تري    نظرية معالجة المعلوماتتبقاء أفضل في الذاكرة. وبشكل كافي وتسمح بتخزين المحفزات اللاحقة واس

وعند  المدى،  قصيرة  الذاكرة  إلى  وتحويلها  بترميزها  لتقوم  العصبية  الخلايا  إلى  تتدفق  عندما  تعالج  المعلومات 
 تكرار تلك المعلومات تنتقل إلى الذاكرة طويلة المدى لتخزينها واسترجاعها عند الحاجة. 



 

 

 السادس البحث 2023 إبريل - (34) مجلد -( 134) العدد - جامعة بنها مجلة كلية التربية   
 

 
 
 
 
 

65 

المتساوية في الجانب    تفوق نمط الفواصل الزمنية الموسعة عن نمط الفواصل الزمنية  نتيجة  وقد اتفقت 
ودراسات   بحوث  نتائج  مع  زينب ؛  Balota, et al., 2007; Kanayama & Kasahara, 2016)المعرفي 

)حسن ، في حين اختلفت مع بحوث ودراسات  أ(  -2021؛ وليد يوسف محمد وآخرين،  2021ياسين محمد،  
فواصل الزمنية المتساوية على  التي توصلت إلى فاعلية نمط ال(  Khoii & Abed, 2022؛  2019،  دياب على

الموسعة الزمنية  الفواصل  ودراسات  نمط  وبحوث   ،(Karpick & Roediger, 2010 ،محمود فتحي  سلوى  ؛ 
عة على  ( التي توصلت إلى على عدم وجود فرق بين نمطي الفواصل الزمنية الموس2019وئام محمد السيد،  

 نمط الفواصل الزمنية المتساوية 
 :الخامسالسؤال  -

"للإ على  ينص  الذي  الخامس  السؤال  على  أثر  جابة  البينيةما  الأنشطة  غير  ال)  أنماط  مرتبطة، 
المتباعد  (  ملةمتكاالمرتبطة،  ال الإلكتروني  التعلم  بيئة  الجانب  في  تنمية    البرمجة مهارات  ل   المعرفيعلى 

 " ؟كاديميةتلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأ لدى  (Scratch) باستخدام برنامج

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ( للبحث الذي ينص على "2-1يجب التحقق من صحة الفرض )
المرتبطة، الأنشطة البينية المرتبطة، الأنشطة البينة غير  بين متوسطات درجات طلب المجموعات التجريبية )

ا المتكاملةالأنشطة  المعرفي  لبينية  الجانب  في  بعدياا  برنامججة  البرممهارات  ل(  لدى   (Scratch)  باستخدام 
 ".  تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية

)وباستق الجدول  )22راء  مساوية  جاءت  )ف(  قيمة  أن  يتضح  بين  284,639(  الدلالة  ومستوى   )
الجانب المعرفي ( مما يعني أن هناك فروق ا بين متوسطات درجات التلاميذ في 0,000المجموعات جاء مساوي ا )

مرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(. ولتحديد  ال( يرجع إلى اختلاف أنماط الأنشطة البينية )0,01عند مستوى )
بين المتوسطات للمقارنات المتعددة    (Scheffe Test)اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار شيفيه  

 توصل إلى النتائج الإحصائية الآتية:  و 
 ( 24)جدول 

 التجريبية طبقا  لأنماط الأنشطة البينية في الجانب المعرفي  لتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات (Scheffe) نتائج اختبار

 الأنشطة البينية المتكاملة الأنشطة البينية غير  المرتبطة البينية المرتبطةالأنشطة  المتوسط  العدد أنماط الأنشطة البينية

    28,51   47 لمرتبطةالأنشطة البينية ا
   * 9,745 38,26 47 الأنشطة البينية غير  المرتبطة

  5,596*  * 4,149 32,66 47 الأنشطة البينية المتكاملة

ية بين  وجود فروق ذات دلالة إحصائ يتضح    (Scheffe Test)( لاختبار شيفيه  24وباستقراء جدول )
 ( الـ  التجريبية  )3المجموعات  مستوى  عند  لص0,01(  غير (  البينية  الأنشطة  )نمط  التجريبية  المجموعة  الح 

إحصائي   دال  فرق  يوجد  كما  الأخرى،  بالمجموعات  مقارنة  البينية المرتبطة(  الأنشطة  )نمط  المجموعة  لصالح  ا 
 ة البينية المرتبطة(. ( مقارنة بالمجموعة )نمط الأنشط0,01المتكاملة( عند مستوى ) 

عددة يتضح أن أفضل المجموعات التجريبية في الجانب المعرفي  ومن خلال عرض نتائج المقارنات المت
برنامج  البرمجة  لمهارات   )  (Scratch)باستخدام  المجموعة  المرتبطة  نمطهي  غير  البينية  ذات الأنشطة   )
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( الأعلى  )38,26المتوسط  المجموعة  يليها  ا(،  الأنشطة  المتكاملةنمط  )لبينية  المتوسط  ذات  يليها 32,66(   ،)
 (. 28,51( ذات المتوسط )نمط الأنشطة البينية المرتبطة)المجموعة 

( طبقا  لمؤشر 0,14وأكبر من )(  0,808( أن حجم التأثير جاء مساوي ا )22الجدول )من  كما يتضح  
الأنشطة  (Cohen)كوهين   أنماط  لاختلاف  قوى  أثر  حجم  وجود  إلى  المعرفي   ليشير  الجانب  على  البينية 

بالبرمجة  لمهارات   ) (Scratch)  رنامجباستخدام  بأن  ذلك  تفسير  ويمكن  للمتغير 0,808،  الكلي  التباين  من   )
" البرمجة  التابع  لمهارات  المعرفي  برنامجباستخالجانب  المستقل (Scratch)  دام  المتغير  تأثير  إلى  يرجع   "

 ". أنماط الأنشطة البينية"
رُفض   )لذلك  نصه  2-1الفرض  ليكون  للبحث  إحصائ" (  دلالة  ذات  فروق  متوسطات  توجد  بين  ية 

( التجريبية  المجموعات  طلب  الأنشطة درجات  المرتبطة،  غير  البينة  الأنشطة  المرتبطة،  البينية  الأنشطة 
المتكاملة المعرفي  البينية  الجانب  في  بعدياا  برنامجالبرمجة  مهارات  ل(  ميذ  تللدى    (Scratch)  باستخدام 

لصالح المجموعة التجريبية )نمط الأنشطة البينية غير الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية 
 ".المرتبطة(

البينية غير المرتبطة عل نتيجة تفوق نمط الأنشطة  البينية المرتبطة والمتكاملة وترجع  ى نمط الأنشطة 
تساعد لأن الأنشطة غير المرتبطة  ، نظر ا  (Scratch)امج  باستخدام برنالبرمجة  مهارات  لفي الجانب المعرفي  

المسارات  ال راحة  زيادة  على  التعلم  صعوبات  ذوي  المدى،   العصبيةتلاميذ  والطويلة  المدى  قصيرة  الذاكرة  بين 
أكبرو  بصورة  المعرفي  الحمل  دافعيتقليل  وتنشيط  التلاميذ  ترويح  يساهم في  وتشو تهم، مما  مواصلة   مقه ي،  نحو 

أما عن التفكير ومعالجة وتخزين المعلومات.    وعمليات   هم وقدرات  هم ، وتنشيط ملكاتملتعلم، وتقوية ذاكرته عملية ا
المرتبطة، نظر   البينية  الأنشطة  على  المتكاملة  البينية  الأنشطة  نمط  بين لأ  اتفوق  المتكاملة جمعت  الأنشطة  ن 

عوبات التعلم الأكاديمية الي تلافي تلاميذ ذو صمميزات الأنشطة المرتبطة وغير المرتبطة بالمحتوى مع ا، وبالت
ن العيوب كل  فقط  المرتبطة  الأنشطة  عكس  أفضل،  نتائج  وتحقيق  على وع  المعرفي  العب  إلى زيادة  أدت  تي 

أو دراسة أنشطة غير مرتبطة   .الذاكرة إضافة إلى العبء المعرفي الذي تعرضوا له نتيجة دراسة المحتوى نفسه
 ى تركيز بعض التلاميذ في محتوى التعلم )ترفيهية( قد تؤثر عل

دعمت   المعرفي  النظرية  كما  التعلم  حمل  في  البينية  أن الأنشطة  ترى  حيث  المتباعد،     الإلكتروني 
ذاكرة   يمتلكون  بمساحة  قالتلاميذ  محدودة  الذاكرة صيرة  إلى  نقلها  قبل  المعلومات  معالجة  عن  ومسئولة  معينة 

الذي الأمر  لتخزينها،  المدى  فاعلية    طويلة  ذات  المرتبطة  غير  البينية  الأنشطة  خروج  فيجعل  ذو  ي  التلاميذ 
الجلسا أثناء  تعلمه  طوال  له  يتعرض  الذي  والمعلومات  المعارف  ضغط  من  الأكاديمية  التعلم   ت صعوبات 

   التعليمية.
المرتبطة   البينية  الأنشطة  نمطي  على  المرتبطة  غير  البينية  الأنشطة  نمط  تفوق  نتيجة  اتفقت  وقد 

عايدة فاروق في حين اختلفت مع دراسة  (،  2019باسم نايف محمد )والمتكاملة في الجانب المعرفي مع دراسة  
السعيد محمد ) المر 2020حسين، منال  البينية  فاعلية الأنشطة  إلى  التي توصلت  الباتع ودراسة  تبطة،  (  حسن 

 نية المتكاملة.( التي توصلت إلى فاعلية الأنشطة البي 2022محمد، محمد الباتع محمد )
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 :السادسالسؤال  -

المتساوية،  )  نمطي الفواصل الزمنية ما أثر التفاعل بين  ادس الذي ينص على "للإجابة على السؤال الس
 في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)  وأنماط الأنشطة البينية(،  الموسعة

الأول الإعدادي تلميذ الصف  لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  رات  في تنمية الجانب المعرفي لمها
 ". ؟ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية 

دلالة إحصائية  لا توجد فروق ذات  ( للبحث الذي ينص على "3-1يجب التحقق من صحة الفرض )
لمهارات   المعرفي  الجانب  في  بعدياا  التجريبية  المجموعات  متوسطات  برنامج بالبرمجة  بين   استخدام 

(Scratch)    بين التفاعل  إلى  الفو يرجع  الزمنية نمط  الموسعة)  اصل  البينية (  المتساوية،  الأنشطة   وأنماط 
 "  تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية( لدى متكاملةالمرتبطة، المرتبطة، غير ال)

( الجدول  مساوي22باستقراء  جاءت  )ف(  قيمة  أن  يتضح   )( بين  11,132ة  الدلالة  ومستوى   )
( مساوي ا  جاء  الجانب 0,000المجموعات  في  الطلاب  درجات  متوسطات  بين  فروق ا  هناك  أن  يعني  مما   )

( مستوى  عند  نمط0,01المعرفي  بين  التفاعل  إلى  يرجع  وأنماط (  الموسعة(  )المتساوية،  الزمنية  الفواصل  ي 
ام اختبار لمتكاملة(. ولتحديد اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخد الأنشطة البينية )المرتبطة، غير المرتبطة، ا

 توصلا إلى النتائج الإحصائية الآتية:  و بين المتوسطات للمقارنات المتعددة  (Scheffe Test)شيفيه 
 (25جدول ) 

 في في الجانب المعر  الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البينيةنمطي التجريبية نتيجة التفاعل بين  الفروق بين المجموعاتلتحديد اتجاه  (Scheffe) نتائج اختبار

  × نمطي الفواصل الزمنية
فواصل متساوية  المتوسط  العدد    أنماط الأنشطة البينية

 أنشطة مرتبطة ×
 ×فواصل متساوية 

 أنشطة غير  مرتبطة
فواصل متساوية 

 أنشطة متكاملة ×
  ×فواصل موسعة 
 أنشطة مرتبطة

  ×فواصل موسعة 
 شطة غير  مرتبطةأن

  ×فواصل موسعة 
 أنشطة متكاملة

       25,88 24 أنشطة مرتبطة ×اوية فواصل متس
ـــواصل متساويــــف ــأنشطة غي ×ة ــ ــ ـــر  مرتبطــ ــ ـــ       *8,625 34,50 24 ة ـ

     *3,708 *4,917 30,79 24 أنشطة متكاملة×فواصل متساوية 
    0,469 *3,329 *5,386 31,26 23 أنشطة مرتبطة ×فواصل موسعة 

   * 10,913 * 11,382 *7,674 * 16,299 42,17 23 مرتبطة  أنشطة غير  ×فواصل موسعة 
  *7,565 *3,348 *3,817 0,109 *8,734 34,61 23 أنشطة متكاملة ×فواصل موسعة 

 يتضح الآتي:   (Scheffe Test)( لاختبار شيفيه 25وباستقراء جدول )
لصالح المجموعة    (0,01دلالة إحصائية بين المجموعات التجريبية عند مستوى )وجود فروق ذات    ▪

( المتوسط 5التجريبية  ذات  المرتبطة(  غير  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط   )
 ( مقارنة بالمجموعات التجريبية الأخرى. 42,17الأعلى ) 

إحصائي   ▪ دال  فرق  يوجد  التجريبيلا  المجموعة  بين  )ا  ذو  2ة  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )
البيني ( )نمط الفواصل 6( والمجموعة التجريبية )34,50ة غير المرتبطة( ذات المتوسط )الأنشطة 

ا ذات  المتكاملة(  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  )الزمنية  على  34,61لمتوسط  تأثيرهما  لتقارب   )
المعرفي لمهارات   برنالبرمجة  الجانب  . في حين يوجد فروق ذات دلالة (Scratch)امج  باستخدام 

 (.4،  3، 1( مقارنة بالمجموعات التجريبية ) 0,01حهما عند مستوى ) إحصائية لصال
إحصائي   ▪ دال  فرق  يوجد  )لا  التجريبية  المجموعة  بين  ذو  3ا  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )

( )نمط الفواصل الزمنية 4ة التجريبية )( والمجموع30,79الأنشطة البينية المتكاملة( ذات المتوسط )
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الأنشط ذو  )الموسعة  المتوسط  ذات  المرتبطة(  البينية  الجانب  31,26ة  على  تأثيرهما  لتقارب   )
يوجد فروق ذات دلالة إحصائية    . في حين(Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  المعرفي لمهارات  

 ( مستوى  عند  بالمجموع0,01لصالحهما  مقارنة  ذو  التجري  ة(  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط  بية 
 . المرتبطة(الأنشطة البينية 

ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة يتضح أن أفضل المجموعات التجريبية في الجانب المعرفي  
نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة ( )5هي المجموعة )  (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  لمهارات  

فواصل الزمنية المتساوية ذو الأنشطة البينية غير  ( )نمط ال2يليها بالتساوي المجموعة )(،  نية غير المرتبطةالبي
( والمجموعة  المتك6المرتبطة(  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط  بالتساوي (  يليها  املة(، 

( )نمط الفواصل 4لبينية المتكاملة( والمجموعة )( )نمط الفواصل الزمنية المتساوية ذو الأنشطة ا3المجموعة )
ا )الزمنية  المجموعة  ويليها  المرتبطة(،  البينية  الأنشطة  ذو  ذو  1لموسعة  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )

 الأنشطة البينية المرتبطة( 
ر ( طبقا  لمؤش0,14وأكبر من )(  0,142( أن حجم التأثير جاء مساوي ا )22الجدول )من  كما يتضح  

بين  (Cohen)كوهين   للتفاعل  قوى  أثر  حجم  وجود  إلى  البينية   ليشير  الأنشطة  وأنماط  الزمنية  الفواصل  نمط 
لمهارات   المعرفي  الجانب  برنامجالبرمجة  على  بأ (Scratch)  باستخدام  ذلك  تفسير  ويمكن   ، ( من 0,142ن   )

" يرجع إلى تأثير  (Scratch)  خدام برنامجباستالجانب المعرفي لمهارات البرمجة  التباين الكلي للمتغير التابع "
 ".  أنماط الأنشطة البينية" و"نمط الفواصل الزمنيةغيرات المستقلة "التفاعل بين المت

( الفرض  رُفض  نصه3-1لذلك  ليكون  للبحث  متوسطات  "   (  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
نمط يرجع إلى التفاعل بين  (Scratch)ة بالـ البرمجالمجموعات التجريبية بعدياا في الجانب المعرفي لمهارات 

تلميذ ( لدى  مرتبطة، غير مرتبطة، متكاملة)  وأنماط الأنشطة البينية(  المتساوية، الموسعة)  نيةالفواصل الزم
التع ذوي صعوبات  الإعدادي  الأول  الزمنية الصف  الفواصل  )نمط  التجريبية  المجموعة  لصالح  الأكاديمية  لم 

 .البينية غير المرتبطة( الموسعة ذو الأنشطة
نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة البينية  ( )5التجريبية )   وترجع نتيجة تفوق طلاب المجموعة

المرتبطة المعرفي  غير  الجانب  في  الأخرى  التجريبية  المجموعات  عن  برنامج  البرمجة  لمهارات  (  باستخدام 
(Scratch)  اعدت التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية على إنعاش الفواصل الزمنية الموسعة س  نظر ا لأن

بالذاكرة  ك العصبية  للخلايا  عصبي  تأيميائي  لها  الذاكرة    ثيرالتي  استقبال  على  المعارف  افعال  من  لجديد 
التلاميذ في الاحتفاظ بالمعرفة، وفي ضوء أن تلاميذ ذوي صعوبات التعلم اعدة  والمعلومات، مما يترتب عليه مس

والانالأكاد  التذكر  عمليات  بانخفاض  ويتصفون  خاصة  طبيعة  ذو  ساعدت  تباه،  يمية  غير فقد  البينية  الأنشطة 
بالمحتوى   دافعية   علىمرتبطة  تنشيط  إلى  إضافة  التعليمية،  الجلسات  ضغوط  من  والخروج  التلاميذ  ترويح 

قصيرة المدى في استقبال معارف التلاميذ، وتشوقيه نحو مواصلة عملية التعلم، وتقوية ذاكرته، وتنشيط الذاكرة  
الجلسات   في  جديدة  القادمةومهارات  المعرفيالتعليمية  الجانب  تحصيل  على  ساعد  الذي  الأمر  لمهارات   ، 

    (Scratch) باستخدام برنامجالبرمجة 
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)جاءت  كما   المرتبطة(  2المجموعة  غير  البينية  الأنشطة  ذو  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )
( المت6والمجموعة  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط  الثاني كاملة(  (  الترتيب  في  بالتساوي 

التلاميذ على  الفواصل الزمنية المتساوية    ساعدت   (2على المجموعات الأخرى، نظر ا لأن المجموعة )  متفوقين
ط ان  إلا  تشويه،  دون  واسترجاعها  والمعارف  المعارف  بين  التداخل  أثار  الجلسة تلاشي  بين  الزمنية  الفترة  ول 

أثالوالجلسة    ىالأول قليلا  ثانية  المعرفي    ر  التحصيل  برنامجالبرمجة  لمهارات  على  وقد ،  (Scratch)  باستخدام 
والحمل المعرفي   ضغوط الجلسات التعليميةالخروج من    علىبشكل كبير  الأنشطة البينية غير المرتبطة    ساعدت 

التلاميذ.   له  تعرض  الموسعة  (  6)الـ  مجموعة  الأما  التي  الزمنية  الفواصل  للخلايا  التلاميذ  ساعدت  إنعاش  في 
العصبية بالذاكرة لاستقبال الجديد من المعارف والمعلومات، إلا أن الأنشطة البينية المتكاملة تضمنت مجموعة 

ب أثر  مما  المعرفي  الحمل  من  بجزء  يشعرون  التلاميذ  جعل  الذى  الأمر  المرتبطة،  الأنشطة  على من  السلب 
    (Scratch)  امجباستخدام برنالبرمجة التحصيل المعرفي لمهارات 

البينية المتكاملة( والمجموعة  3المجموعة )كما جاءت   ( )نمط الفواصل الزمنية المتساوية ذو الأنشطة 
الفواص4) الثالث متفو ( )نمط  الترتيب  بالتساوي في  المرتبطة(  البينية  الموسعة ذو الأنشطة  الزمنية  قين على ل 

ساعدت ( 3المجموعة )نظر ا لأن . الأنشطة البينية المرتبطة( ( )نمط الفواصل الزمنية المتساوية ذو1المجموعة )
الفواصل الزمنية المتساوية التلاميذ على تلاشي أثار التداخل بين المعارف والمعارف واسترجاعها دون تشويه، 

الأكاديم  التعلم  صعوبات  ذوي  تلاميذ  أن  ضوء  التذكر وفي  عمليات  بانخفاض  ويتصفون  خاصة  طبيعة  ذو  ية 
تحصيل والانتب على  عكسي ا  أثرت  المرتبطة  الأنشطة  من  مجموعة  تضمنت  المتكاملة  البينية  الأنشطة  فأن  اه، 

أما المجموعة الـ  .  (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  لمهارات  معرفي  التلاميذ، مما أدى إلى ضعف الجانب ال
ال4) ساعدت  العصبي(  للخلايا  إنعاش  في  التلاميذ  الموسعة  الزمنية  من  فواصل  الجديد  لاستقبال  بالذاكرة  ة 

بالمحتوى   ترتبط  الممارسات  من  مجموعة  تضمنت  المرتبطة  البينية  الأنشطة  أن  إلا  والمعلومات،  المعارف 
التعليمية  التعليمي الجلسات  إلى  في  أدى  الذي  الأمر  الذاك،  على  المعرفي  العبء  العبء زيادة  إلى  إضافة  رة 

الجلسات   في  لها  تعرضوا  الذي  إلى  المعرفي  أدى  مما  نفسها،  المعرفي  ضالتعليمية  التحصيل  لمهارات عف 
 . (Scratch)باستخدام برنامج البرمجة 

الباحث علم  حدود  در   انوفي  توجد  )المتساوية، لا  الزمنية  الفواصل  نمطي  بين  التفاعل  تناولت  اسات 
الأنش وأنماط  أدى الموسعة(  مما  المتكاملة(  المرتبطة،  غير  )المرتبطة،  البينية  تعارض   طة  أو  تأييد  عدم  إلى 

 . النتيجة مع دراسات وأبحاث أخرى 
 وتفسيرها: الأدائيالإجابة على تساؤلات البحث المرتبطة بالجانب  -

( البحث  أسئلة  عن  لمهارات  9،  8،  7للإجابة  الأدائي  بالجانب  المرتبطة  بالبرمجة  (  رنامج  باستخدام 
(Scratch)  ( الفروض  صحة  اختبار  )3-2،  2-2،  1-2يستلزم  العاملي  التحليل  لاستخدام  ونظر ا   ،)2 ×3 )

 (Two Way Analysis Of Variance (ANOVA)) فسوف يستخدم الباحثان تحليل التباين ثنائي الاتجاه
فواصل الزمنية(، والثاني )أنماط  لحساب كل من الفروق وتأثير التفاعل بين المتغيرات المستقلة، الأول )نمطي ال

 تأثيرها على المتغير التابع )الجانب الأدائي(. وقد تم التوصل إلى النتائج الآتية: الأنشطة البينية( بدلالة
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 (26جدول ) 
    الأدائي ( في الجانب 6التباين الثنائي الاتجاه لمجموعات الـ ) نتائج تحليل 

 حجم الأثر مستوى الدلالة قيمة )ف( متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 قوى  0,778   0,01دالة عند  0,000 472,862 66261,314 1 66261,314 مطي الفواصل الزمنية ن
 قوى  0,907   0,01دالة عند  0,000 656,844 92042,269 2 184084,538 أنماط الأنشطة البينية

 قوى  0,188   0,01دالة عند  0,000 15,615 2188,141 2 4376,282 الأنشطة البينية  ×الفواصل الزمنية 
  140,128 135 18917,297 تبــــــاين الخـــــطأ
   141 24590000 التبـــــاين الكلي

لة على  ( السابق يمكن استعراض النتائج من حيث تأثير المتغيرات المستق26وفي ضوء نتائج الجدول )
 المتغير التابع )الجانب الأدائي( والتفاعل بينها على النحو الآتي: 

 :السابعالسؤال 

في  (  المتساوية، الموسعة)  نمطي الفواصل الزمنيةما أثر  للإجابة عن السؤال السابع الذي ينص على " 
المتباعد   التعلم الإلكتروني  الجانب  بيئة  تنمية  برنامجباستخدالبرمجة  مهارات  ل  الأدائيعلى   (Scratch)  ام 

 ". ؟تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةلدى 
)يج الفرض  صحة  من  التحقق  "1-2ب  على  ينص  الذي  للبحث  بين (  إحصائياا  دال  فرق  يوجد  لا 

درج )متوسطي  التجريبيتين  المجموعتين  طلب  المتساويةات  الزمنية  الموسعة ،  الفواصل  الزمنية  ( الفواصل 
ول الإعدادي تلميذ الصف الأ لدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  مهارات  ل  الأدائي بعدياا في الجانب  

 . وتم التوصل إلى النتائج الإحصائية )المتوسط، الانحراف المعياري( الآتية: "ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية
 (:27جدول ) 

 الأدائي في الجانب   نمط الفواصل الزمنية المعياري  والانحراف المتوسط 

 الانحراف المعياري المتوسط  العدد نمط الفواصل الزمنية
 33,737 394,08 72 زمنية المتساويةالفواصل ال

 42,984 437,45 69 الفواصل الزمنية الموسعة

( مما يعني أن  0,00( يتضح أن مستوى الدلالة بين المجموعتين جاء مساوي ا ) 26وباستقراء الجدول )
) هناك   مستوى  عند  الأدائي  الجانب  في  الطلاب  درجات  متوسطي  بين  يرجع  0,01فرق ا  نمط (  اختلاف  إلى 

( الجدول  استقراء  تم  الفرق  اتجاه  ولتحديد  الزمنية،  نمط 27الفواصل  لصالح  جاء  الأعلى  المتوسط  أن  وتبين   )
 ( المتساوية  الزمنية  الفواصل  نمط  متوسط  جاء  حيث  الموسعة،  الزمنية  جاءت 394,08الفواصل  حين  في   )

 (. 437,45واصل الزمنية الموسعة )فمتوسط نمط ال
( طبقا  لمؤشر 0,14وأكبر من )(  0,778أن حجم التأثير جاء مساوي ا )  (26الجدول )من  كما يتضح  

ليشير إلى وجود حجم أثر قوى لاختلاف نمط الفواصل الزمنية على الجانب الأدائي لمهارات   (Cohen)كوهين  
برنامجباسالبرمجة   )(Scratch)  تخدام  بأن  ذلك  تفسير  ويمكن  التباين  0,778،  من  التابع (  للمتغير  الكلي 

البرمجة  " لمهارات  الأدائي  برنامالجانب  "(Scratch)  جباستخدام  المستقل  المتغير  تأثير  إلى  يرجع  نمط " 
 ".الفواصل الزمنية
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ا بين متوسطي درجات طلب  يوجد فرق دال إحصائيا   "  ( للبحث ليكون نصه1-2لذلك رُفض الفرض )
( التجريبيتين  المتساويةالمجموعتين  الزمنية  ا،  الفواصل  الموسعة الفواصل  الجانب  لزمنية  في  بعدياا   الأدائي ( 

برنامجالبرمجة  مهارات  ل التعلم لدى    (Scratch)  باستخدام  صعوبات  ذوي  الإعدادي  الأول  الصف  تلميذ 
 ط الفواصل الزمنية الموسعة(". المجموعة التجريبية )نم الأكاديمية لصالح

الف نمط  على  الموسعة  الزمنية  الفواصل  نمط  تفوق  نتيجة  الجانب  وترجع  في  المتساوية  الزمنية  واصل 
الفواصل الزمنية الموسعة ذات طبيعة تدريجية  ، نظر ا لأن  (Scratch)باستخدام برنامج  البرمجة  مهارات  لالأدائي  

الذي س الأمر  التعليمية،  الجلسات  صعوبات بين  ذوي  للتلاميذ  العصبية  الشبكات  مسار  فرص  زيادة  على  اعد 
الأكاديمي سهولة لتكوين ر   ةالتعلم  وبالتالي  المعرفي،  الحمل  تقليل  على  ساعدهم  مما  أقوى،  روابط  وتشكيل  احة 

دة وزيادة التحصيل الدراسي وزيا  (Scratch)باستخدام برنامج  سترجاع المعلومات في الجانب الأدائي لمهارات  ا
الزمنية الفواصل  أن  كما  الطويل.  المدى  على  بالمحتوى  والاحتفاظ  وفاعليته،  التعلم  ساعدت   كفاءة  الموسعة 

التلاميذ ذو صعوبات التعلم الأكاديمية على تقليل الضغط على الذاكرة قصيرة المدى نظر ا لمحدودية مساحتها، 
المدى، الأمر الذي أدى إلى زيادة سعة الذاكرة العاملة مما عاد بالإيجاب على تقليل استنفاذ موارد الذاكرة طويلة  

فة إلى أن الفواصل الزمنية الموسعة أتاحت الفرصة للتلاميذ ذوي صعوبات وبالتالي تقليل الحمل المعرفي. إضا
ا فرصالتعلم  اعطى  مما  الأولى،  الجلسة  من  قصير  وقت  بعد  لمراجعة  الفرصة  لاستدعاء لأكاديمية  كبيرة  ة 

 قبل نسيان الكثير من المعلومات.   (Scratch) باستخدام برنامجنجاح للجانب الأدائي لمهارات المعلومات ب
ترى   حيث  المتباعد،  الإلكتروني  التعلم  بيئة  الزمنية في  الفواصل  التربوية  النظريات  دعمت  نظرية  كما 

المتغير تر   الترميز  إلى  السياق  يغير  الثاني  والحافز  الأول  الحافز  بين  التباعد  عن  أن  يختلف  جديد  ثاني  ميز 
ل يتيح  الذي  الأمر  الأول،  المساراالترميز  من  عدد  أكبر  عدد  العصبية،  لذاكرة  طرق من    يزيد مما  ت  مضاعفة 

المعلومات. و  إلى  النالوصول  المعالجة  الحالية   اقصةنظرية  المحفزات  تعالج  المتباعدة  التكرارات  التي ترى أن 
التي تري    نظرية معالجة المعلوماتحقة واستبقاء أفضل في الذاكرة. وبشكل كافي وتسمح بتخزين المحفزات اللا

عندما   تعالج  وعند المعلومات  المدى،  قصيرة  الذاكرة  إلى  وتحويلها  بترميزها  لتقوم  العصبية  الخلايا  إلى  تتدفق 
 تكرار تلك المعلومات تنتقل إلى الذاكرة طويلة المدى لتخزينها واسترجاعها عند الحاجة. 

تفوق نمط الفواصل الزمنية الموسعة عن نمط الفواصل الزمنية المتساوية في الجانب  نتيجة  ت  وقد اتفق
ودراسات  ا بحوث  نتائج  مع  زينب ؛  Balota, et al., 2007; Kanayama & Kasahara, 2016)لأدائي 

)حسن ، في حين اختلفت مع بحوث ودراسات  أ(  -2021؛ وليد يوسف محمد وآخرين،  2021ياسين محمد،  
ة على  التي توصلت إلى فاعلية نمط الفواصل الزمنية المتساوي(  Khoii & Abed, 2022؛  2019ياب على،  د 

الموسعة الزمنية  الفواصل  ودراسات  نمط  وبحوث   ،(Karpick & Roediger, 2010 ،محمود فتحي  سلوى  ؛ 
ة الموسعة على  ( التي توصلت إلى على عدم وجود فرق بين نمطي الفواصل الزمني2019وئام محمد السيد،  

 نمط الفواصل الزمنية المتساوية 
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 :الثامنالسؤال  -

مرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)  أنماط الأنشطة البينيةما أثر  امن الذي ينص على "للإجابة على السؤال الث
 جباستخدام برنام البرمجة  مهارات  ل  الأدائي على تنمية الجانب  في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  (  املةتكمال

(Scratch)  ؟تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةلدى " 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ( للبحث الذي ينص على "2-2ق من صحة الفرض )يجب التحق
الأنشطة البينية المرتبطة، الأنشطة البينة غير المرتبطة، بين متوسطات درجات طلب المجموعات التجريبية )

المتكاملةالأ  البينية  الجانب  نشطة  في  بعدياا  برنامجالبرمجة  مهارات  ل  الأدائي (  لدى   (Scratch)  باستخدام 
 ".  تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية

)ست وبا الجدول  )26قراء  مساوية  جاءت  )ف(  قيمة  أن  يتضح  بين  656,844(  الدلالة  ومستوى   )
( مما يعني أن هناك فروق ا بين متوسطات درجات التلاميذ في الجانب الأدائي 0,000)  المجموعات جاء مساوي ا

مرتبطة، غير المرتبطة، المتكاملة(. ولتحديد  ال( يرجع إلى اختلاف أنماط الأنشطة البينية )0,01ستوى )عند م
بين المتوسطات متعددة  للمقارنات ال  (Scheffe Test)اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار شيفيه  

 توصل إلى النتائج الإحصائية الآتية:  و 
 ( 28جدول )

 في الجانب الأدائي لأنماط الأنشطة البينيةالتجريبية طبقا    لتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات (Scheffe) نتائج اختبار

الأنشطة البينية  المتوسط  العدد أنماط الأنشطة البينية
 المرتبطة

الأنشطة البينية 
 غير  المرتبطة

الأنشطة البينية 
 المتكاملة

    373,60  47 الأنشطة البينية المرتبطة
   * 87,936 461,53 47 الأنشطة البينية غير  المرتبطة

  50,745*  * 37,191 410,79 47 الأنشطة البينية المتكاملة

ت دلالة إحصائية بين  وجود فروق ذا يتضح    (Scheffe Test)( لاختبار شيفيه  28وباستقراء جدول )
 ( الـ  التجريبية  )3المجموعات  مستوى  عند  ا0,01(  المجموعة  لصالح  غير (  البينية  الأنشطة  )نمط  لتجريبية 

البينية  الأنشطة  )نمط  المجموعة  لصالح  إحصائيا   دال  فرق  يوجد  كما  الأخرى،  بالمجموعات  مقارنة  المرتبطة( 
 ة )نمط الأنشطة البينية المرتبطة(. ( مقارنة بالمجموع0,01المتكاملة( عند مستوى ) 

فضل المجموعات التجريبية في الجانب الأدائي  ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة يتضح أن أ
برنامج  البرمجة  لمهارات   )  (Scratch)باستخدام  المجموعة  المرتبطةنمهي  غير  البينية  الأنشطة  ذات ط   )

(، يليها 410,79( ذات المتوسط )نمط الأنشطة البينية المتكاملة) (، يليها المجموعة  461,53المتوسط الأعلى )
 (.  373,60( ذات المتوسط )البينية المرتبطة نمط الأنشطةالمجموعة )

( طبقا  لمؤشر 0,14وأكبر من )(  0,907( أن حجم التأثير جاء مساوي ا )26الجدول )من  كما يتضح  
ف أنماط الأنشطة البينية على الجانب الأدائي لمهارات ليشير إلى وجود حجم أثر قوى لاختلا  (Cohen)كوهين  

برنامجالبرمجة   )(Scratch)  باستخدام  بأن  ذلك  تفسير  ويمكن  التابع 0,907،  للمتغير  الكلي  التباين  من   )
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لمهارات  " الأدائي  برنامجبالبرمجة  الجانب  "(Scratch)  استخدام  المستقل  المتغير  تأثير  إلى  يرجع  أنماط  " 
 ". نيةالأنشطة البي

( الفرض  رُفض  نصه  2-2لذلك  ليكون  للبحث  متوس" (  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  طات  توجد 
المجموعات   طلب  )درجات  الأنشطة التجريبية  المرتبطة،  غير  البينة  الأنشطة  المرتبطة،  البينية  الأنشطة 

المتكاملة الجانب  البينية  في  بعدياا  برنامج البرمجة  مهارات  ل  الأدائي(  تلميذ لدى    (Scratch)  باستخدام 
وعة التجريبية )نمط الأنشطة البينية غير الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية لصالح المجم

 ".المرتبطة(
البينية غير المرتبط نتيجة تفوق نمط الأنشطة  البينية المرتبطة والمتكاملة وترجع  ة على نمط الأنشطة 

الأدائي   الجانب  برنامج  مجة  البر مهارات  لفي  نظر ا  (Scratch)باستخدام  المرتبطة تساعد ،  غير  الأنشطة  لأن 
ذوي   المدى، التلاميذ  والطويلة  المدى  قصيرة  الذاكرة  بين  العصبية  المسارات  راحة  زيادة  على  التعلم  صعوبات 

دافعيو  وتنشيط  التلاميذ  ترويح  يساهم في  أكبر، مما  بصورة  المعرفي  الحمل  وتشو تهمتقليل  مواصلة نح  مقه ي،  و 
عالجة وتخزين المعلومات. أما عن وم  وعمليات التفكير  هم وقدرات  هم ، وتنشيط ملكاتمعملية التعلم، وتقوية ذاكرته 

المرتبطة، نظر   البينية  الأنشطة  على  المتكاملة  البينية  الأنشطة  نمط  بين   اتفوق  المتكاملة جمعت  الأنشطة  لأن 
عوبات التعلم الأكاديمية حتوى مع ا، وبالتالي تلافي تلاميذ ذو صمميزات الأنشطة المرتبطة وغير المرتبطة بالم

ن وتحقيق  نوع  على عيوب كل  المعرفي  العب  إلى زيادة  أدت  التي  فقط  المرتبطة  الأنشطة  عكس  أفضل،  تائج 
الذاكرة إضافة إلى العبء المعرفي الذي تعرضوا له نتيجة دراسة المحتوى نفسه. أو دراسة أنشطة غير مرتبطة 

 يهية( قد تؤثر على تركيز بعض التلاميذ  في محتوى التعلم )ترف
دعمت   المعرفكما  الحمل  أن ي  نظرية  ترى  حيث  المتباعد،  الإلكتروني  التعلم  في  البينية     الأنشطة 

ذاكرة   يمتلكون  بمقالتلاميذ  محدودة  الذاكرة صيرة  إلى  نقلها  قبل  المعلومات  معالجة  عن  ومسئولة  معينة  ساحة 
لتخ المدى  فاعلية  طويلة  ذات  المرتبطة  غير  البينية  الأنشطة  يجعل  الذي  الأمر  ذ فزينها،  التلاميذ  خروج  و  ي 

الجلسا أثناء  تعلمه  طوال  له  يتعرض  الذي  والمعلومات  المعارف  ضغط  من  الأكاديمية  التعلم   ت صعوبات 
 التعليمية.  

الأنشطة   نمطي  على  المرتبطة  غير  البينية  الأنشطة  نمط  تفوق  نتيجة  اتفقت  المرتبطة  وقد  البينية 
عايدة فاروق حين اختلفت مع دراسة  في  (،  2019باسم نايف محمد )والمتكاملة في الجانب المعرفي مع دراسة  

السعيد محمد ) البينية2020حسين، منال  فاعلية الأنشطة  إلى  التي توصلت  الباتع ودراسة  المرتبطة،    (  حسن 
 المتكاملة.علية الأنشطة البينية ( التي توصلت إلى فا2022محمد، محمد الباتع محمد )

 :التاسعالسؤال  -

المتساوية،  )  نمطي الفواصل الزمنيةما أثر التفاعل بين  نص على " للإجابة على السؤال التاسع الذي ي
 في بيئة التعلم الإلكتروني المتباعد  (متكاملةالمرتبطة،  المرتبطة، غير  ال)  وأنماط الأنشطة البينية(،  الموسعة

دادي تلميذ الصف الأول الإعلدى    (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  لمهارات    الأدائيجانب  في تنمية ال
 ". ؟ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية 
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ذات دلالة إحصائية    لا توجد فروق ( للبحث الذي ينص على "3-2يجب التحقق من صحة الفرض )
الجانب   في  بعدياا  التجريبية  المجموعات  متوسطات  برنامج البرمجة  لمهارات    الأدائيبين   باستخدام 

(Scratch)    بين التفاعل  إلى  الزمنييرجع  الفواصل  الموسعة)  ة نمط  البينية (  المتساوية،  الأنشطة   وأنماط 
 "  تلميذ الصف الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية( لدى متكاملةالمرتبطة، المرتبطة، غير ال)

( الجدول  قي26باستقراء  أن  يتضح   )( مساوية  جاءت  )ف(  بين  15,615مة  الدلالة  ومستوى   )
يعني أن هناك فروق ا بين متوسطات درجات الطلاب في الجانب الأدائي  ( مما  0,000المجموعات جاء مساوي ا )

( مستوى  بي 0,01عند  التفاعل  إلى  يرجع  الأنشطة (  وأنماط  الموسعة(  )المتساوية،  الزمنية  الفواصل  نمطي  ن 
شيفيه ، غير المرتبطة، المتكاملة(. ولتحديد اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار  البينية )المرتبطة

(Scheffe Test)  توصلا إلى النتائج الإحصائية الآتية:  و بين المتوسطات للمقارنات المتعددة 
 (29جدول ) 

 في الجانب الأدائي نمطي الفواصل الزمنية وأنماط الأنشطة البينية التجريبية نتيجة التفاعل بين  لتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات (Scheffe) نتائج اختبار
 × لفواصل الزمنيةنمطي ا

  أنماط الأنشطة البينية
  ×فواصل متساوية  المتوسط  العدد

 أنشطة مرتبطة

  ×فواصل متساوية 
 أنشطة غير  مرتبطة

  ×فواصل متساوية 
 أنشطة متكاملة

 ×فواصل موسعة 
 أنشطة مرتبطة

 ×فواصل موسعة 
 أنشطة غير  مرتبطة

 ×فواصل موسعة 
 أنشطة متكاملة

       360,08 24 ة مرتبطةأنشط ×فواصل متساوية 
      *76,167 436,25 24 أنشطة غير  مرتبطة ×فواصل متساوية 

     *50,333 *25,833 385,92 24 أنشطة متكاملة× فواصل متساوية
    1,779 *48,554 *27,612 387,70 23 أنشطة مرتبطة ×فواصل موسعة 

   *100,217 *101,996 *51,663 *127,830 487,91 23 أنشطة غير  مرتبطة ×فواصل موسعة 
  *51,174 *49,043 *50,822 0,489 *76,656 436,74 23 أنشطة متكاملة ×فواصل موسعة 

 يتضح الآتي:   (Scheffe Test)( لاختبار شيفيه 29وباستقراء جدول )
( لصالح المجموعة  0,01وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات التجريبية عند مستوى )  ▪

( المتوسط 5التجريبية  ذات  المرتبطة(  غير  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط   )
 ( مقارنة بالمجموعات التجريبية الأخرى. 487,91الأعلى ) 

ف ▪ يوجد  إحصائي  لا  دال  )رق  التجريبية  المجموعة  بين  ذو  2ا  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )
( )نمط الفواصل 6( والمجموعة التجريبية )436,25ذات المتوسط )  الأنشطة البينية غير المرتبطة(

ذات  المتكاملة(  البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  )  الزمنية  على  436,74المتوسط  تأثيرهما  لتقارب   )
لمهارات  الجا الأدائي  برنامجالبرمجة  نب  حين  (Scratch)  باستخدام  في  دلالة  ي.  ذات  فروق  وجد 

 (.4،  3، 1( مقارنة بالمجموعات التجريبية ) 0,01ى ) إحصائية لصالحهما عند مستو 
إحصائي   ▪ دال  فرق  يوجد  )لا  التجريبية  المجموعة  بين  ذو  3ا  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )

البينية   )الأنشطة  المتوسط  ذات  )385,92المتكاملة(  التجريبية  والمجموعة  الفواصل 4(  )نمط   )
ال البينية  الأنشطة  ذو  الموسعة  )الزمنية  المتوسط  ذات  على  387,70مرتبطة(  تأثيرهما  لتقارب   )

لمهارات   الأدائي  برنامجالبرمجة  الجانب  ف(Scratch)  باستخدام  دلالة  .  ذات  فروق  يوجد  حين  ي 
لصالحهما )  إحصائية  مستوى  بالمجموع0,01عند  مقارنة  الزمنية    ة(  الفواصل  )نمط  التجريبية 

 المتساوية ذو الأنشطة البينية المرتبطة(.
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ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة يتضح أن أفضل المجموعات التجريبية في الجانب الأدائي  
الزمنية الموسعة ذو الأنشطة ط الفواصل  نم( )5هي المجموعة )  (Scratch)باستخدام برنامج  البرمجة  لمهارات  

ية المتساوية ذو الأنشطة البينية غير  ( )نمط الفواصل الزمن2يليها بالتساوي المجموعة )(،  البينية غير المرتبطة
( والمجموعة  البينية  6المرتبطة(  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط  بالتساوي (  يليها  المتكاملة(، 

( )نمط الفواصل 4مط الفواصل الزمنية المتساوية ذو الأنشطة البينية المتكاملة( والمجموعة )( )ن3المجموعة )
ا ذو  الموسعة  )الزمنية  المجموعة  ويليها  المرتبطة(،  البينية  ذو  1لأنشطة  المتساوية  الزمنية  الفواصل  )نمط   )

 الأنشطة البينية المرتبطة( 
( طبقا  لمؤشر 0,14وأكبر من )(  0,188ساوي ا )( أن حجم التأثير جاء م 22الجدول )من  كما يتضح  

الفواص  (Cohen)كوهين   نمط  بين  للتفاعل  قوى  أثر  حجم  وجود  إلى  البينية ليشير  الأنشطة  وأنماط  الزمنية  ل 
لمهارات   الأدائي  الجانب  برنامجالبرمجة  على  ذ (Scratch)  باستخدام  تفسير  ويمكن   ،( بأن  من  0,188لك   )

" يرجع إلى تأثير (Scratch)  باستخدام برنامجالبرمجة  الجانب الأدائي لمهارات  تابع "التباين الكلي للمتغير ال
 ".  أنماط الأنشطة البينية" و"نمط الفواصل الزمنيةقلة "التفاعل بين المتغيرات المست 

( الفرض  رُفض  نصه3-2لذلك  ليكون  للبحث  متوسطات  "   (  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
التجريبي  الجانب  المجموعات  في  بعدياا  برنامجالبرمجة  لمهارات    الأدائية  إلى   (Scratch)  باستخدام  يرجع 

مرتبطة، المرتبطة، غير  ال)  وأنماط الأنشطة البينية (  المتساوية، الموسعة)  نيةنمط الفواصل الزمالتفاعل بين  
نمط  مجموعة التجريبية )دادي ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية لصالح التلميذ الصف الأول الإع( لدى  متكاملة

 . (الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة البينية غير المرتبطة
( )نمط الفواصل الزمنية الموسعة ذو الأنشطة البينية  5موعة التجريبية ) وترجع نتيجة تفوق طلاب المج

الجانب   في  الأخرى  التجريبية  المجموعات  عن  المرتبطة(  برنامج  باستخالبرمجة  لمهارات    الأدائي غير  دام 
(Scratch)  اش نظر ا لأن الفواصل الزمنية الموسعة ساعدت التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية على إنع

بالذاكرة   العصبية  للخلايا  عصبي  المعارف  كيميائي  من  الجديد  الذاكرة  استقبال  على  فعال  تأثير  لها  التي 
فاظ بالمعرفة، وفي ضوء أن تلاميذ ذوي صعوبات التعلم التلاميذ في الاحت ت، مما يترتب عليه مساعدة  والمعلوما

و  التذكر  عمليات  بانخفاض  ويتصفون  خاصة  طبيعة  ذو  غير الأكاديمية  البينية  الأنشطة  ساعدت  فقد  الانتباه، 
على  ال بالمحتوى  دافعية مرتبطة  تنشيط  إلى  إضافة  التعليمية،  الجلسات  ضغوط  من  والخروج  التلاميذ  ترويح 

، وتنشيط الذاكرة قصيرة المدى في استقبال معارف منحو مواصلة عملية التعلم، وتقوية ذاكرته مقهيالتلاميذ، وتشو 
البرمجة لمهارات    الأدائيالجلسات التعليمية القادمة، الأمر الذي ساعد على تحصيل الجانب  ومهارات جديدة في  

   (Scratch)باستخدام برنامج 
جاءت   )كما  الز 2المجموعة  الفواصل  )نمط  المرتبطة(  (  غير  البينية  الأنشطة  ذو  المتساوية  منية 

( البي6والمجموعة  الأنشطة  ذو  الموسعة  الزمنية  الفواصل  )نمط  الثاني (  الترتيب  في  بالتساوي  المتكاملة(  نية 
( ساعدت الفواصل الزمنية المتساوية التلاميذ على  2متفوقين على المجموعات الأخرى، نظر ا لأن المجموعة )

أثار الجلسة   تلاشي  بين  الزمنية  الفترة  طول  ان  إلا  تشويه،  دون  واسترجاعها  والمعارف  المعارف  بين  التداخل 
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ال والجلسة  التحصيل  الأولى  على  قليلا   أثر  برنامجالبرمجة  لمهارات    الأدائيثانية  وقد (Scratch)  باستخدام   ،
جلسات التعليمية والحمل المعرفي ضغوط الر المرتبطة بشكل كبير على الخروج من  ساعدت الأنشطة البينية غي 
التلاميذ.   له  تعرض  )التي  الـ  المجموعة  ا6أما  الموسعة  الزمنية  الفواصل  للخلايا  ( ساعدت  إنعاش  لتلاميذ في 

العصبية بالذاكرة لاستقبال الجديد من المعارف والمعلومات، إلا أن الأنشطة البينية المتكاملة تضمنت مجموعة 
الأ المرتبطة،  الأنشطة  على من  بالسلب  أثر  مما  المعرفي  الحمل  من  بجزء  يشعرون  التلاميذ  جعل  الذى  مر 

    (Scratch)دام برنامج باستخالبرمجة لمهارات  الجانب الأدائي
البينية المتكاملة( وا3المجموعة )كما جاءت   لمجموعة  ( )نمط الفواصل الزمنية المتساوية ذو الأنشطة 

الموسعة ذ 4) الزمنية  الفواصل  الثالث متفوقين على ( )نمط  الترتيب  بالتساوي في  المرتبطة(  البينية  و الأنشطة 
( ساعدت 3المجموعة ). نظر ا لأن اوية ذو الأنشطة البينية المرتبطة(( )نمط الفواصل الزمنية المتس1المجموعة )

عها دون تشويه، الفواصل الزمنية المتساوية التلاميذ على تلاشي أثار التداخل بين المعارف والمعارف واسترجا
التذكر  عمليات  بانخفاض  ويتصفون  خاصة  طبيعة  ذو  الأكاديمية  التعلم  صعوبات  ذوي  تلاميذ  أن  ضوء  وفي 
تحصيل  على  عكسي ا  أثرت  المرتبطة  الأنشطة  من  مجموعة  تضمنت  المتكاملة  البينية  الأنشطة  فأن  والانتباه، 

. أما المجموعة الـ  (Scratch)باستخدام برنامج  جة  البرملمهارات    الأدائيا أدى إلى ضعف الجانب  التلاميذ، مم
للخلايا4) إنعاش  في  التلاميذ  الموسعة  الزمنية  الفواصل  ساعدت  من    (  الجديد  لاستقبال  بالذاكرة  العصبية 

بالمحتوى   ترتبط  الممارسات  من  مجموعة  تضمنت  المرتبطة  البينية  الأنشطة  أن  إلا  والمعلومات،  المعارف 
الجلسات   في  إلى  التعليمي  أدى  الذي  الأمر  العبء التعليمية،  إلى  إضافة  الذاكرة  على  المعرفي  العبء  زيادة 

البرمجة لمهارات    الجانب الأدائيعف  ضلجلسات التعليمية نفسها، مما أدى إلى  المعرفي الذي تعرضوا لها في ا
   (Scratch)باستخدام برنامج 

حدود   التفاعل  الباحثانعلم  وفي  تناولت  دراسات  توجد  )المتساوية،   لا  الزمنية  الفواصل  نمطي  بين 
المتكاملة(   المرتبطة،  غير  )المرتبطة،  البينية  الأنشطة  وأنماط  تعارض الموسعة(  أو  تأييد  عدم  إلى  أدى  مما 

 . النتيجة مع دراسات وأبحاث أخرى 

 توصيات البحث:

 لدى تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة .التعلم الإلكتروني المتباعد ضرورة توظيف  ▪
 .  وعدم اقتصارها على أنماط معينةوأنشطة بينية مختلفة مختلفة  فواصل زمنيةالتنوع في استخدام أنماط  ▪
 . المتباعد عند تصميم وتطوير بيئات التعلم الإلكتروني   ميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديميةالتلاضرورة  ▪
ا ▪ تكنولوجيا  مصممي  توظيف  توجيه  أهمية  إلى  والألتعليم  الزمنية  التعلم  الفواصل  في  البينية  نشطة 

 في المراحل التعليمية المختلفة   الإلكتروني المتباعد 
الفواصل الزمنية  في    الإلكتروني المتباعد قترحة في تصميم بيئات تعلم  الاستفادة من قائمة المعايير الم ▪

 لتنمية نواتج التعلم المختلفة. والأنشطة البينية 
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 مقترحات لبحوث مستقبلية:

 المتباعد. الإلكتروني مفي بيئات التعل أنماط الفواصل الزمنية وكفاءة الذاكرة العاملةبين دراسة التفاعل  ▪
 .الإلكتروني المتباعد  مفي بيئات التعل السعة العقلية  نماط الأنشطة البينية ومستوى أ دراسة التفاعل بين  ▪
 نواتج التعلم المختلفة.  في تحقيق   وأنماط الفواصل الزمنيةت المحتوى ادراسة التفاعل بين أنماط تكرار  ▪
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 عـــــ ــــــراجـــــــــــــــالم
 أولاا : المراجع باللغة العربية:

في تحسين الذاكرة فعالية التدريب القائم على حل المشكلات  (.  2014)  ثمان، جابر محمد عيسىأحمد إبراهيم ع 
 . 59-1، 6  ،مجلة التربية الخاصة لعاملة لذوي صعوبات التعلم.ا 

  . عمان: مؤسسة الرواق للنشر والتوزيع. صعوبات التعلم(.  2009)د عواد أحمد أحم
العال عبد  محمد  أحمد  الأكاديمية.مقيا(.  2012)  أسماء  التعلم  صعوبات  الإرشاد    س  ، 32،النفسيمجلة 

 687- 702 . 
  -موزعة المهام "(. العلاقة بين نمطي ممارسة  2016)  أسماء السيد محمد عبد الصمد، مي حسين أحمد حسين 

"فوري   الأداء  تعزيز  وتوقيت  الرحلات  –متقطع –مركزة"  بناء  في  وتصميمها  مرجأ"  الويب  عبر  المعرفية 
مجلة  الطالب المعلم ذو الشخصية الكمالية العصبية.  ى تقدير الذات وتحقيق جودة المنتج لدى  وأثرهم عل 
 . 98-3(،  4)26 ،ودراسات  بحوث تكنولوجيا التعليم: سلسلة  

عند طلاب اللغة دور التكرار في الذاكرة وأثر ذلك على تطوير مهارة القراءة  (.  2020) ياسين مدورآلاء محمد  
 . 13 -1(، 6)2 ،مجلة العلوم الإنسانية والطبيعية  بغيرها. العربية للناطقين 

 قاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.ل(. علم النفس التربوي. ا2010أمال صادق، فؤاد أبو حطب )
الغ  عبد  الموجود أمل  عبد  موسى  الله  عبد  بدوي،  قرني  )تسلسلي  (.  2019)  ني  التشارك  في   تآزري(  –نمطا 

قصص  كتروني متساوي الفواصل عبر الويب وأثرهما على  المهمات ببيئة التعلم الإل  إنتاج  مهارات  تنمية 
وقابلية    الخاصة  الاحتياجات  لذوي  المتحركة  التعالرسوم  تكنولوجيا  طلاب  لدى    مجلة   ليم.الاستخدام 
 . 156-3(، 4)29 ،ودراسات تكنولوجيا التعليم: سلسلة بحوث  

ال(.  2022)  أمل محمد فوزي عزام للتغذية  "المباشرة  نمطان  التصحيحية  المباشرة"    –راجعة  بيئة تعلم غير  في 
الرقمية مهارات تشغيل   ةإلكتروني عبر الويب قائمة على الأنشطة وأثرها في تنمي    والاستمتاع   الأجهزة 
 . 394-295(، 4) 16  ،التربوية والنفسيةمجلة جامعة الفيوم للعلوم  بالتعلم لدى طلاب الدبلوم العام. 

بيئة تعلم افتراضية لتدعيم الأداء الأكاديمي  (.  2020)   محمد أصيلأمير إبراهيم   لمهارات البرمجة في تصميم 
.  Scratchبرنامج    الإعدادية  المرحلة  تلاميذ  كلية    لدى  طنطا التربمجلة  جامعة  -227(،  2)78  ،ية 
 268 . 

الجليل   عبد  محمد  سيد  علي  منصور،  ميلاد  ماريان  الدين،  تاج  زين  كامل  فصل   استخدام.  (2020)أميمة 
لدى معلمي الحاسب الآلي    Scratchإلكتروني معكوس في تنمية بعض مهارات لغة البرمجة سكراتش   
 . 140-114(، 3) 2   ،ارالمجلة التربوية لتعليم الكب ة الإعدادية.حلبالمر  

للتعلم )الثـ2023أنهار على الإمام ربيع ) الـزمنيــة   –المـــوسعــة    –ـابتــة  ( تصميمات الفـواصل النسبية للجــداول 
به   أثر المتناقضة( بالتعلم الإلكتروني متعدد الفواصل وأثرهم على التحصيل وبقاء    والاستمتاع  التعلم 
 . 314-149(، 1) 33 ،بحوث ودراسات ة تكنولوجيا التعليم: سلسلة مجل الطالبات المعلمات. لدى  
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الشرقاوي   محمد  المشكلة،(.  2002)أنور  التعلم:  الخصائص   صعوبات  علم    .الأعراض،    16  ،النفسمجلة 
 (63 ،)6-63 

إلكترونية   تشاركية" في بيئة   –ردية  "ففاعلية نمطي الأنشطة التعليمية (. 2022)  إيمان عطيفي بيومي في  تعلم 
مجلة تكنولوجيا    تكنولوجيا التعليم.تنمية مهارات إنتاج الرسوم المتحركة والتعلم المنظم ذاتي ا لدى طلاب   
 . 303 -177(، 8)32 ،عليم: سلسلة بحوث ودراسات الت 

فيود  محمد  عوض  مهارات  (.  2022)   إيمان  على  التفاعلي  الإلكتروني  التعلم  منصات  البصري أثر  التفكير 
 .57-27(، 2)193 ،جامعة الأزهر مجلة كلية التربية   رفية لدى طلاب التعليم الأساسي.والخرائط المع 

في بيئات التعلم  اعل بين نمط ممارسة النشاط ومستوى كفاءة الذاكرة العاملة  التف  (.2021)   إيمان محمد إحسان
خفض التجول العقلي  محاضرات الفيديو و ي تنمية مهارات إنتاج  ه فالإلكتروني المصغر عبر الجوال وأثر  
لل المجلة الدولية  لدى طلاب كلية التربية.  العليا  الدراسات  كلية  التكنولوجية  والتربية  تربية  للمناهج 
 .140-1،  4 ،القاهرة جامعة 

تصميم المحتوى  فاعلية اختلاف نمط الفواصل الترويحية وموقعها عند  (.  2019)  باسم بن نايف محمد الشريف
مجلة كلية التربية    طلبة الجامعة.لم الإلكترونية لتنمية التفكير الناقد والدافعية لدى  الرقمي في بيئات التع 
 .210-193(، 2) 14  ،جامعة طيبة 

الحافظ ) الودود عبد  العاملة والسرعة الإدراكية(.  2016ثناء عبد  دار م .  السيطرة الانتباهية والذاكرة  ن  عمان: 
 المحيط إلى الخليج للنشر والتوزيع.   

  المرتبطة/ )الأنشطة   أثر تكامل نمط  (. 2022) الباتع محمد عبد العاطي، محمد الباتع محمد عبد العاطي حسن
الألعاب الفواصل قائمة على محفزات  بالمحتوى التعليمي في بيئة تعلم إلكتروني متعدد  غير المرتبطة( 
وخفض   على تنمية مهارات تطوير بيئات التعلم الشخصية    للإنجاز  المعرفي  والدافعية  لدى  العبء 
 . 233-91(،  3)32 ،التعليم: سلسلة بحوث ودراسات مجلة تكنولوجيا  الطلاب المعلمين. 

المتباعد   موسع( في بيئة التعلم  –التفاعل بين نمط التكرار )منتظم (. 2019) ي غانمحسن دياب عل الإلكتروني 
وخفض   مستويات  منخفض( وأثره على تنمية  –اعي )مرتفع مومستوى الحضور الاجت  المعرفة  عمق 
الحاسب.  علوم  قسم  طلاب  لدى  العقلي  ودراسات   مجلة  التجول  بحوث  سلسلة  التعليم:   ، تكنولوجيا 
 29 (3 ،)3-100. 

الدوس عبد  رزق  مرزوق  عادل  منصور،  ميلاد  ماريان  البيطار،  محمد  محمد  استخدام  (.  2021)  حمدي 
كويست    الويب  مهارات    QUEST WEBاستراتيجية  بعض  تنمية  لدى    Scratchبرنامج  برمجة  في 
الإعدادية.  المرحلة  بكلية    تلاميذ  الكبار  لتعليم  التربوية  أسالمجلة  جامعة  -181(،  3)3  ،يوطالتربية 
 208 . 

الإلكتروني وأثره التقليدي/التفاعل بين نمط التعلم متعدد الفواصل وبيئة التعلم  (.  2019)  حنان محمد كمال محمد 
)بمشروع مودة( واتجاهاتهم نحو استخدام  هيم الحياتية لدى طلاب الجامعات  في تنمية نواتج تعلم المفا 
 .419-346(، 5)13 ،التربوية والنفسيةللعلوم  مجلة جامعة الفيوم المنصات التعليمية. 
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التعلم الرقمي أثر بيئة تعلم إلكترونية في تنمية بعض مهارات تصميم كائنات  (.  2021)  خالد عبيد علي أحمد 
 . 108-77(، 1) 4 ،مجلة كلية التربية جامعة بني سويف المرحلة الإعدادية. لدى طلاب  

تلاميذ   امج لتنمية مهارات إدارة الذات وتحسين تعلم  فاعلية برن (. 2015) خديجة محمد سعيد سعد  لدى  القراءة 
 ، القاهرة  عين شمسجامعة  كلية البنات . غير منشورة( دكتوراه )رسالة  المدرسة الابتدائية 

الوظائف التنفيذية (.  2021)ا سامي عبد الراضي حسين، فاطمة حلمي حسن فرير، مروة مختار بغداد جابر  دين
مجلة كلية    ذوي صعوبات التعلم.ات الاستذكار الأكاديمي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  وعلاقتها بعاد  
 . 133 -103(، 111)  18 ،التربية جامعة بني سويف 

ب  الجليل  عبد  موسى  تعلم  (.  2021)  رغشراند  ببيئة  )المتباعد/المتشابك(  التعلم  استراتيجية  على أثر  مدمج 
ا  التفكير  وتنمية  المعرفي  التعلم  التحصيل  صعوبات  ذوي  للطلبة  بدولة لرياضي  المتوسطة  بالمرحلة 
منشورة(.    ماجستير)رسالة    الكويت   المصريةغير  الأهليةللتعلم    الجامعة  القاهرة،   الإلكتروني    جامعة 
 القاهرة   

 ، ياطجامعة دممجلة كلية التربية    التحول الرقمي والتعلم الإلكتروني التكيفي.(.  2021)  ربيع عبد العظيم رمود 
 78  ،1-23. 

  لإنتاج   المدمج أثر برنامج قائم على استراتيجية التعلم الإلكتروني  (. 2021) رشا محمد علي عاطف الشيخ
الأدائية الإذاعية لدى طلاب المرحلة  لى إكساب بعض المهارات ميم مواد إعلامية مدرسية إذاعية عصتو  
 . 1622-1567(، 3) 58  ،الأزهرمجلة البحوث الإعلامية جامعة  الإعدادية. 

بيئة  "  المكثف –التفاعل بين نمط التدريب الإلكتروني "الموزع (. 2019) رضا إبراهيم عبد المعبود إبراهيم في 
مهارات تصميم شبكات الحاسب الآلي الشمولي" وأثره على تنمية  –لي مقلوب وأسلوب التعلم "التحليتعلم   
تكنولوجيا    طلاب  لدى  التعلم  بيئة  عن  الأزهر  يم.التعل والرضا  جامعة  التربية  كلية  (،  2)184  ،مجلة 
 413-509 . 

السيد  محمد  حشمت  في  (.  2018)  رمضان  الفواصل  متعدد  الإلكتروني  التعلم  تصميم  نمط  الذاكرة أثر  تنمية 
العلوم.ا  تعلم  صعوبات  ذوي  للتلاميذ  التربية:    لبصرية  تكنولوجيا  وبحوث مجلة  -275،  37  ،دراسات 
 339 . 

  . عمان: در صفاء للنشر والتوزيع. صعوبات التعلم(. 2005) رياض بدري مصطفى
   تبة النهضة المصرية. مك. القاهرة:  كي نربي أبنائنا (.2000)زينب محمود شقير 

إب  محمد  ياسين  المتباعد  (.  2021)  راهيمزينب  بالتعلم  )الموسع/المتساوي(  الفواصل  وتوقيت  نمطا  الإلكتروني 
)الفو   الراجعة  التغذية  تنمية  تقديم  على  تفاعلهما  وأثر  المرئية  ري/المرجأ(  العروض  إنتاج  مهارات 
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 . 117-3(،  5)31،ودراسات  
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السيد إسماعيل المصري، وئام محمد  بين نمطي  (.  2019)  سلوى فتحي محمود   –"الموسع  الفواصل  التفاعل 
علم  لتعلى الحمل المعرفي وبقاء أثر ا المتساوي" بالتعلم المتباعد الإلكتروني ومستوى السعة العقلية وأثره  
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الواحد يوسف   الن  (.2010)سليمان عبد  التعلم  القاهرة:  مائية والأكاديميةالمرجع في صعوبات  مكتبة الأنجلو . 
  المصرية.  
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 329-458 . 
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 . 356-314(، 1)  20 ،مجلة كلية التربية جامعة أسيوط لابتدائية.ا 

 ( العطاس  حسن  ال2014عمر  في  سكراتش  برمجة  لغة  المعرفةم.  تعلي (.  على  ،  مجلة  الموقع متاح 
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  النشر للجامعات. دار  
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الإلكترونية في فاعلية نمط التعلم التشاركي القائم على مراسي التعلم  (.  2017)ريان ميلاد منصور جرجس  ما
البرم  لغة  والتفكير  تدريس  الأدائية  المهارات  لتنمية  سكراتش  الإعدادية.جة  بالمرحلة  مجلة    التكنولوجي 
 . 309-263(، 9)  33  ،يوطكلية التربية جامعة أس  

ال الله  عبد  بن  برنامج    (.2013)  عزيزمحسن  التعلم  (TRIZ)دمج  صعوبات  ذوي  تدريس  الأردن: مركز .  في 
   ديبونو للتعليم والتفكير.  

اليز  التعلم الإلكتروني )متزامن، غير متزامن(  (.  2021)  يد أحمد مسعود محمد أبو  في بيئة تعلم اختلاف نمط 
العالي لنظم التجارة الإلكترونية  هد  علمذكي وأثره في تنمية مهارات تصميم قواعد البيانات لدى طلاب ا 
 . 242-193(، 2) 18 ،مجلة الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليمي بسوهاج. 

  )إلكترونية/ المتباعد   التفاعل بين نمط فواصل التعلم  (. 2022)  د النجار، طارق عبد المنعم حجازي محمد السي
و   ف  مستوى فيزيائية(  وأثره  )منخفض/مرتفع(  للمعرفة  تنمية  الحاجة  والتفكير  ي  البرمجة  المنظومي  مهارة 
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توظيف  (.  2019)  مود إبراهيم عبد العزيز طه، إيمان بد العزيز أحمد حليمه، يوسف السيد عبد الجيد السيد مح
مجلة   لتلاميذ الصف الأول الإعدادي . ية في تنمية مهارات التعامل مع برنامج سكراتش  بيئة تعلم تشارك 
 . 259-235 (،  2)19 ،كلية التربية جامعة كفر الشيخ 

   الطفل. . الكويت: مركز تقويم وتعليم الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم(. 2012)ديار مسعد نجاح أبو ال
دعمش، محمد سليمان   صادق  عياد  هالة عادل  فؤاد سليمان  أو شقير،  نمطي أثر  (.  2017) حسين  استخدام 

المتص  "النقاط/قائمة  الرقمية  الألعاب  علىمحفزات  مهارات    درين"  طتنمية  لدى  سكراتش  البات برمجة 
-287(،  2)  31  ،للدراسات التربوية والنفسية مجلة الجامعة الإسلامية   الصف التاسع الأساسي بغزة. 
 318 . 

الدماغية لخفض سلوكي مستخدم الرياض    ي فاعلية برنامج تدريب(.  2020)  ، سارة عاصم رياض هاني فؤاد سيد 
التعلم ا اضطراب نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد لتلاميذ المرحلة   صعوبات  ذوي  لابتدائية 
 672-623(، 2) 185  ،مجلة كلية التربية جامعة الأزهر الأكاديمية. 

في ضوء نموذج   فاعلية التعلم المدمج في تنمية سكراتش والتقبل التكنولوجي(.  2015)  وائل سماح محمد إبراهيم
التكنولوجيا    تلاميذ لد   TAMقبول  الإعدادي.  ى  الأول  التربية  البحوث مجلة    الصف  مجالات   في 
 . 192-120، 2  ،النوعية 
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المفهوم  متعدد التعلم الإلكتروني المتباعد ) (.  2022) وليد يوسف محمد إبراهيم، أمنية حسن حسن الفواصل(: 
 .29-3(، 4)32 ،ودراسات مجلة تكنولوجيا التعليم: سلسلة بحوث  والتطبيقات التعليمية. 

 –الزمني )الموسع  نمطا الفاصل  (.  أ  -2021)  زة، أمنية حسن حسنوليد يوسف محمد إبراهيم، إيهاب محمد حم
وتنمية المهارات الإحصائية وبقاء المعرفي    المتساوي( في التعلم الإلكتروني المتباعد وأثره على العبء 
-175(،  8)31  ،وث ودراسات سلسلة بح  التعليم:مجلة تكنولوجيا    أثر تعلمها لدى طلاب كلية التربية. 
 270 . 

 المحتوى في التعلم نمطا تكرار (. ب  -2021) يوسف محمد إبراهيم، إيهاب محمد حمزة، أمنية حسن حسنوليد 
وأث  المتباعد  أثر  الإلكتروني  وبفاء  الإحصائية  المهارات  تنمية  على  التربية. ره  كلية  لدى طلاب    تعلمها 
 . 322-241(، 9) 31 ،مجلة تكنولوجيا التعليم: سلسلة بحوث ودراسات  
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